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WPROWADZENIE

NSt

Sposrdd réznych $rodkéw dydaktycznych stosowanych w szkole podreczniki zdajg
sie by¢ najbardziej wdziecznym przedmiotem badan. Ich tre$¢ stanowi rozwiniecie
i odzwierciedlenie stosownych podstaw programowych. Sg zatem niejako odbiciem
tego, czego - wedlug tworcow podstaw programowych - uczniowie powinni sie
dowiedzieé, jakie umiejetnosci posigéé. Dotyczy to zaréwno tematdw, ktdre poru-
szajg, jak réwniez czesto okreslonej narracji, czyli optyki, ktérg przyjmuja. W tym
sensie podreczniki sg zwierciadlem funkcjonujacych w spoteczenstwie przekonan
na temat obrazu siebie i innych. W procesie edukacyjnym obrazy te sg replikowa-
ne i przekazywane uczniom, rozwijajac w nich §wiadomos¢ kulturowa', spoteczna
i polityczna. Dotyczy to zwlaszcza, ale nie wylacznie®, tredci dotyczgcych wyzwan
wspolczesnosci, ktdre pojawiajg sie w podrecznikach do geografii, wiedzy o spote-
czenstwie czy edukacji dla bezpieczenstwa. Wowczas nierzadko podreczniki wpisujg
sie w dyskurs medialny na dany temat, replikujgc dominujgcy sposéb narracji. Wiele
z tych wyzwan, jak chociazby kryzys uchodzczy z 2015 roku, zostalo w polskim dys-
kursie mocno upolitycznionych’, co dodatkowo stwarza trudnos¢ w przygotowaniu
wlasciwych tresci do podrecznika.

1. Morawska, Rola podrecznika w ksztattowaniu postawy ucznia wobec tradycji na lekcjach jezyka polskiego,
w: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego, J. Rodzo$, P. Wojtanowicz (red.), UMCS,
Lublin 2009.

Na temat tego, w jaki sposéb podreczniki ukazujg utarte i replikowane narracje historyczne przyjete
w danym spotleczenistwie por. M. Gibatdinov, Muslims in European History (Our Common History — Through
the Prism of History Textbooks),, “Tatarica: Culture, Personality and Education” 2007, vol. 29, no. 3.

M. Krzyzanowski, Discursive Shifts in Ethno-Nationalist Politics: On Politicization and Mediatization of the
“Refugee Crisis” in Poland, “Journal of Immigrant and Refugee Studies” 2018, vol. 16, no. 1-2.



Wprowadzenie

Polskie podreczniki szkolne byly przedmiotem kilku analiz tematycznych o cha-

rakterze przekrojowym dotyczacym edukacji antydyskryminacyjnej*, edukacji glo-

balnej’, innych ludéw i narodéw?’, rodziny’ oraz gender®. Symptomatyczne jest to, ze

zdecydowang wiekszo$¢ tych analiz zrealizowaly organizacje pozarzadowe. Badan

na temat wizerunku islamu i muzutmandéw w polskich podrecznikach nie znalazly-

$my’, z wyjatkiem opracowania opublikowanego ponad dekade temu przez jedng

znas'’. W niniejszej monografii zdecydowaty$my sie wypeic te luke.

Wybdr islamu i muzulmandéw zostat podyktowany narastajaca potrzebg rozpra-

wienia sie z mitami, uogdélnieniami i nieprawdziwymi informacji. Przez ostatnie lata

wzrosta liczba muzutmanéw mieszkajacych w Polsce', prowadzgcych tutaj biznesy

(np. zakup udzialéw w rafinerii w Gdanisku przez saudyjski koncern paliwowo-che-

1

M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej
w Polsce, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.

A. Chomczynska-Czepiel, Nieobecny swiat. Edukacja globalna w podrecznikach. Raport z analizy podreczni-
kéw do edukacji wezesnoszkolnej, Osrodek Dziatar Ekologicznych ,Zrédta”, £.6dz 2019; E. Kielak, D. Cie-
$likowska, A. Kudarewska, Edukacja globalna w podrgcznikach do geografii i wiedzy o spoleczeristwie. Raport
z analizy wybranych podrecznikéw szkolnych pod kqtem zatozeri edukacji globalnej, Grupa Zagranica, War-
szawa 2016.

A. Landau-Czajka, Inne kraje - inni ludzie. Paristwa, ludy, narody w podrecznikach szkolnych dla klas I-111
w latach 2000-2020, ,Rozprawy z Dziejow O$wiaty” 2021, t. LVIIL

K. Banach, Obraz rodziny w podrecznikach szkolnych do edukacji wczesnoszkolnej — krzywe zwierciadlo czy
rzeczywistos¢, w: Kreowanie spoteczeristwa niewiedzy, A. Jablonski, ]. Szymczyk, M. Zemto (red.), KUL,
Lublin 2015.

1. Chmura-Rutkowska, M. Duda, M. Mazurek, A. Soltysiak-Luczak, Gender w podrecznikach. Projekt badaw-
czy. Raport, t. 1-3, Fundacja Feminoteka, Warszawa 2016.

W innych panistwach podobne badania sg prowadzone od co najmniej dwdch dekad; por. np. N. lhtiyar,
Islam in German Textbooks: Examples from Geography and History, “Prospects” 2003, vol. 33, no. 4; A.
al-Qazzaz, The Image of Arab and Islam in Introduction to Sociology College Textbooks in the United Sta-
tes, “Digest of Middle East Studies” 2002, vol. 11, no. 2; A. Wiseman, Representations of Islam and Arab
Societies in Western Secondary Textbooks, “Digest of Middle East Studies” 2014, vol. 23, no. 2; G. Jonker,
Caught in a Nutshell: “Islam” and the Rise of History Textbooks in Germany (1700-2005), “Journal of Educa-
tional Media, Memory, and Society” 2011, vol. 3, no. 1; T. Balci, Islam and the Middle East in Texas Textbo-
oks, “Digest of Middle East Studies” 2018, vol. 27.

K. Gérak-Sosnowska, Perception and Misperception of Islam in Polish Textbooks, ,Rocznik Orientalistyczny”
2007,t.60,nr 1.

Miedzy réznymi zrédlami nie ma zgodnosci co do liczebnosci spotecznosci muzutmanskiej w Polsce. Jest
ona szacowana miedzy 15 a 45 tys. Trudno$¢ w zdefiniowaniu liczebno$ci tej spoteczno$ci wynika przede
wszystkim z tego, ze jaka$ cze$¢ ,wymyka sie” statystykom. Dotyczy to przede wszystkim imigrantdw czy
uchodzcdw, ktorzy nie majg polskiego obywatelstwa i prawa statego pobytu. Przykladem mogg by¢ Czecze-
ni, ktorych liczbe w latach 90. XX w. szacowano na 80 tys., przy czym mowa jest tutaj tylko o tych, kt6rzy
ubiegali si¢ 0 ochrone miedzynarodowa w Polsce. Natomiast obecnie liczba ta jest oceniana na ok. 4 tys.
Do grupy wyznawcéw islamu w Polsce zalicza sie Tataréw, przy czym nalezy podkresli¢, ze nie wszyscy
Tatarzy sg muzulmanami. Liczebno$¢ spotecznosci tatarskiej szacuje sie na 2-6 tys., przy czym wedtug
Narodowego Spisu Powszechnego Ludno$ci i Mieszkan, przeprowadzonego w Polsce w 2011 roku, 1916
0s6b okreslito swojg przynaleznos$¢ jako tatarskg. Struktura narodowo-etniczna, jezykowa i wyznaniowa
Polski. Narodowy Spis Powszechny Ludnosci i Mieszkart 2011, Warszawa 2015, s. 122; K. Pietrasik, UchodZcy
czeczeriscy w Polsce w latach 1994-2000, Difin, Warszawa 2020.



Wprowadzenie

miczny Saudi Aramco)”, jak réwniez ro$nie liczba wyjazdéw urlopowych Polakéw
do Turcji czy Egiptu®. Jednocze$nie, jak zauwazono w Komunikacie z badah CBOS:
»~Poniewaz bezposredni kontakt z muzulmanami jest w naszym kraju sporadyczny,
wiekszos$¢ Polakow wyrabia sobie opinie na podstawie informacji pojawiajacych sie
w mediach, ktére - nieco generalizujac ich przekaz - dotyczg na og6t zamachow ter-
rorystycznych lub wojny. Trudno sie temu dziwi¢, gdyz osobistg znajomos$¢ muzut-
manina lub muzutmanki deklaruje zaledwie co siédmy badany (14%)”**.

Mozna by powiedzie(, ze problematyka dotyczgca islamu i muzulmandéw poja-
wia sie w podstawie programowej, a tym samym w podrecznikach, na tyle rzadko, ze
nie warto poswiecac jej badawczej uwagi. Nic bardziej mylnego. Po pierwsze, islam
i muzutmanie podlegaja silnej negatywnej stereotypizacji w spoteczenistwie polskim'’,
ktora pojawila sie jako reakcja na wydarzenia na arenie miedzynarodowej - zama-
chy z 11 wrzes$nia 2001 roku, kryzys uchodzczy w Europie z 2015 roku czy zamachy
terrorystyczne motywowane radykalnym islamem. Co istotne, znaczna cze$¢ nega-
tywnego dyskursu ma charakter przeszczepiony, a zatem nie dotyczy mieszkajgcych
w Polsce muzulmanéw, lecz wydarzen i 0s6b znajdujacych sie w innych panistwach
czy regionach $wiata'®. Po drugie, muzutmanie - podobnie jak inni ludzie zamiesz-
kujacy patistwa pozaeuropejskie'” - sg postrzegani przez pryzmat egzotyki. By¢ moze
wynika to w duzej mierze z (pozornie) monokulturowego charakteru spoteczeristwa
polskiego, w ktérym zdecydowana wiekszo$¢ spoteczenistwa to Polacy (Stowianie)'®
i katolicy (chrzescijanie). Po trzecie, i chyba najwazniejsze, sposéb przedstawiania
islamu i muzulmanéw w podrecznikach szkolnych dotyka muzutmanskich uczniéow
w polskich szkotach.

A. Koper, A. Banacka, Poland Refiner PKN to sell Lotos Assets to Aramco, MOL to Complete Takeover, Reu-
ters, 12.01.2022, https://www.reuters.com/business/energy/pkn-orlens-agrees-deals-sell-grupa-lotos-as-
sets-aramco-mol-unimot-rossi-biofuel-2022-01-12/ (dostep: 2.03.2023).

13 W 2019 roku Turcje wybrato 22,44% turystéw, Egipt - 12,52%, Tunezje - 3,67%. W 2020 roku, w kierun-
kach okreslanych jako ,egzotyczne”, Zjednoczone Emiraty Arabskie miaty 12,1% udziatu, a Oman 4,7%;
por. Polska 1zba Turystyki, Zagraniczne wakacje Polakéw 2019, egzotyka 2020, s. 37, http://www.pit.org.pl/
media/1/002/009/2363.pdf (dostep: 2.03.2023); Raport podrdznika 2020, s. 10-11; https://dsc.travelplanet.
pl/mkt-tp/static-page/traveller-report/raport_podroznika_2020.pdf (dostep: 2.03.2023).

CBOS, Postawy wobec islamu i muzutmandéw, oprac. M. Feliksiak, Warszawa, grudzien 2019, nr 148, s. 1,
https://www.cbos.pl/SPISKOM.POL,/2019/K_148_19.PDF (dostep: 2.03.2023).

A. Stefaniak, Postrzeganie muzutmandw w Polsce: Raport z badania sondazowego, Centrum Badan nad Uprze-
dzeniami, Warszawa 2015; CBOS, Postawy wobec islamu i muzutmandw, Warszawa 2015, nr 37.

K. Gérak-Sosnowska, Muslims in Europe: Different Communities, One Discourse? Adding the Central and
Eastern European Perspective, w: Muslims in Poland and Eastern Europe. Widening the European Discourse
about Islam, Wydzial Orientalistyczny UW, Warszawa 2011, s. 15-16.

A. Landau-Czajka, loc.cit.

Polskos¢ taczy sie explicite z byciem bialym, chod kategoria rasy bardzo rzadko pojawia sie w $wiadomosci
spotecznej czy dyskursie akademickim - por. B. Balogun, Race and Racism in Poland: Theorising and Con-
textualising ‘Polish-Centrism’, “The Sociological Review” 2020, no. 68.
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W dobie medidw spotecznosciowych edukacja na etapie szkoty podstawowe;j i sred-
niej powinna ksztaltowa¢ u mtodego cztowieka umiejetnosci oceny prawdziwosci i rze-
telno$ci przekazu dostarczanego przez media. By sprosta¢ temu zadaniu, podreczniki
i programy nauczania winny stac sie zrédtem rzetelnej wiedzy. Ponizsze analizy sku-
piaja sie na jednym z obszaréw wiedzy i nie roszczg sobie prawa do oceniania i anali-
zowania innych. Przedmiotem analizy jest kwestia prezentacji islamu i muzulmanéw
w szkolnych przedmiotach, takich jak historia, wiedza o spoleczenistwie i geografia.

Uczniéw wyznajgcych islam jest w polskich szkotach niewielu. Czesto jednak spo-
sOb prezentacji zagadnien dotyczacych ich religii budzi u nich wewnetrzny sprzeciw.
Z wywiad6w przeprowadzonych w ramach tego samego projektu, ale innego zada-
nia badawczego", wynika, ze wielu uczniéw muzulmarnskich uwaza, ze ich kultura
i religia zostaly zaadresowane w sposéb niewlasciwy. Nagminnym problemem jest
na przyklad wyjasnienie znaczenia stowa ,,dzihad”, ktére oznacza doktadanie staran
w jakims celu, jednak w wielu podrecznikach definiowane jest jako ,$wieta wojna”.
Problematyczny bywa sposéb przedstawiania paristw zamieszkiwanych przez muzul-
mandw, ktére - z wyjatkiem panstw arabskich Zatoki Perskiej - sg ukazywane jako
nierozwiniete i niecywilizowane. Klopotliwy bywa takze sposéb omawiania powiesci
Henryka Sienkiewicza W pustyni i w puszczy®. Zdarzato si¢ jednak, ze problematyce
islamu i $wiata muzutmariskiego po$wiecano w szkole utamek lekcji - wéwczas respon-
denci zdawali sobie sprawe z tego, Ze Zyja w spoleczenistwie polskim jako mniejszo$¢
religijna, a niekiedy i etniczna, wiec muszg liczy¢ sie z tym, ze ich kultura czy religia
s3 w podreczniku marginalizowane. Mimo to wyrazali zal, ze w podrecznikach czy
na lekcjach nie znalazlo sie dla nich wiecej miejsca.

Analizujac zawartos$¢ podrecznikow szkolnych i my natrafiaty§my na tresci pod-
trzymujgce stereotypy czy zawierajgce bledy. W jednym z nich znalazty$my cytat (sic!)
z Koranu, ktdry nie istnieje — oczywiscie nawotujgcy do $wietej wojny. Na jego podsta-
wie uczniowie majg opisa¢ znaczenie $wietej wojny dla wyznawcdw islamu. W innym
podreczniku znajduje sie zdjecie dwéch stron Koranu, ktére zawierajg duzg ilustracje
postaci ludzkich (sic!). Gdy zaczelysmy pytaé znajomych muzulmanéw mieszkajg-
cych w Polsce, czy znajg przytoczony wyzej ,fragment Koranu”, okazalo sie, ze nie-
ktorzy zetkneli sie z nim osobiscie poprzez swoje dzieci, ktdre uczyly sie z feralnych
podrecznikéw. Niestety niewielu uczniéw czy rodzicéw decyduje sie na interwencje
w szkole, a jeszcze rzadziej racja ucznidéw zostaje uwzgledniona.

Por. K. Gérak-Sosnowska, Jedyny muzutmanin w klasie. Doswiadczenia odmiennosci uczniéw wyznajgcych
islam w polskich szkotach, w: Obecne - nieobecne: wqtki dotyczqce islamu i muzutmandéw w doswiadczeniach
uczestnikéw procesow edukacyjnych w polskich szkotach, A. Odrowaz-Coates (red.), SGH, Warszawa 2023.
A. Cichoni, W kregu zagadnieri literatury kolonialnej - ,W pustyni i w puszczy” Henryka Sienkiewicza, ,ER (R)
GO: Teoria - Literatura - Kultura” 2004, nr 8.
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Czy zawsze tak byto?

Przed 11 wojna §wiatowg Polska byla krajem wieloetnicznym i wieloreligijnym®".
Muzulmanie, reprezentowani przede wszystkim przez Tataréw, byli cztonkami spo-
teczeristwa, a meczety, szczeg6lnie we wschodnich wojewddztwach, byly nieodlgcz-
nym elementem krajobrazu - funkcjonowato 17 meczetéw i 19 parafii. Liczebnosé¢
spoteczno$ci muzutmariskiej szacowano na 5-6 tys.”> Muzutmanie mieli swojg prase”
i stuzyli w wojsku. W 1936 roku, na prosbe spolecznosci muzulmanskiej, utworzono
Szwadron Tatarski w ramach 13. Putku Utanéw Wileriskich stacjonujgcego w Nowej
Wilejce koto Wilna*. Poza tym, ze stuzacy w nim zotnierze modlili sie wedtug swoich
obyczajow, to jeszcze odrdzniali sie od innych formacji kawaleryjskich buriczukiem
przyozdobionym w dwa koriskie ogony - jeden ufarbowany na zielono, drugi na bia-
to-czerwono®. Podczas uroczystosci sktadania serca marszatka Jézefa Pilsudskiego
na wileniskiej Rossie honorowg asyste petnili Zolnierze ze Szwadronu Tatarskiego.
Do dzisiaj pozostat §lad po Szwadronie Tatarskim w postaci zurawiejek™:

Na 1bie ksiezyc, wyzej gwiazda,
Stawna to Tatarska Jazda.

P61 Tataréw, pot Polanow,

To trzynasty putk utanéw”’.

W 1925 roku powotano funkcje muftiego, ktory kierowat zyciem religijnym spo-
teczno$ci muzutmanskiej. W tym samym roku utworzono Muzulmanski Zwigzek
Religijny skupiajacy wszystkich muzutmandéw w Polsce oraz Zwigzek Kulturalno-
-Os$wiatowy Tataréw Rzeczypospolitej Polskiej. W 1933 roku utworzono tatarskie
druzyny Zwigzku Strzeleckiego.

2w granicach 11 Rzeczpospolitej, w 1931 roku, zamieszkiwato 68,9% Polakéw, 13,9% Ukraificéw, 8,6% Zydow,

3,1% Bialorusinéw i 2,3% Niemcdow. Inne grupy etniczne stanowily 3,2% obywateli Polski. Zintegrowa-

na Platforma Edukacyjna, Mniejszosci narodowe 11 RP i konflikty na tle narodowosciowym, https://zpe.gov.

pl/a/mniejszosci-narodowe-ii-rp-i-konflikty-na-tle-narodowosciowym/DRP76tecq (dostep: 2.03.2023).

Wedlug spisu ludno$ci z 1931 roku w 11 RP najwiekszg grupe wyznaniowg byli katolicy obrzadku laciriskie-

g0 (64,8%). Kolejne pozycje zajmowali wyznawcy prawostawia (11,8%), grekokatolicy (10,4%), wyznawcy

judaizmu (9,8%), protestanci (2,6%) i inne (0,5%). T. Stegner, Wyznania - paristwo — naréd w 11 Rzeczypo-

spolitej, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloniskiego, Prace Historyczne” 2020, t. 147, z. 4, s. 781.

A. Miskiewicz, Mniejszos¢ tatarska w Polsce w latach 1918-1939, ,Przeglad Historyczny” 1986, t. 77, nr 2,

s. 243.

Wychodzily takie czasopisma, jak ,Przeglad Islamski”, ,Zycie Tatarskie” i ,Rocznik Tatarski”. ]. Sobczak,

Prasa polskich wyznawcow islamu, ,Studia Medioznawcze” 2005, t. 23, nr 4, s. 50-89.

P. Krzyzanowski, A. Miskiewicz, Pod znakiem buriczuka. Wktad Tataréw polskich w walkg o suwerennos¢

Polski, ,Nurt SVD” 2019, nr 2, s. 161-162.

% Ibidem.

26 Zurawiejka to krétka, najczesciej dwuwierszowa, zartobliwa rymowanka charakteryzujaca poszczegdlne
putki kawalerii. Do wojska polskiego przywedrowala z armii rosyjskiej.

27§, Radomski (oprac.), Zurawiejki, Warszawa 1989, s. 15-16.
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Muzulmanie polscy w okresie miedzywojennym podrézowali do krajéw, w kté-
rych zamieszkujg wigksze spotecznosci muzutlmanskie, do Egiptu, Syrii, Maroka,
Turdji, Jugostawii, Indii i Arabii Saudyjskiej, a kilku uczniéw muzutmanskich zosta-
Yo wystanych na nauke do Jugostawii i Egiptu.

Druga wojna $wiatowa nie tylko przyniosta zmiany granic Polski, ale takze odci-
snela wyrazne pietno na skladzie etnicznym i religijnym spoteczenistwa. Wiadze
komunistyczne dgzyty do zbudowania paristwa narodowego bez obecno$ci mniej-
szo$ci narodowych, a wyrazng deklaracja tych dgzen byta chociazby wypowiedz
Wiladystawa Gomulki, ,ze panstwo buduje sie na zasadach narodowych, a nie naro-
dowosciowych™®. Celem miato by¢ powstanie pafistwa scentralizowanego, odrzuca-
jacego wszelkie aspiracje regionalne, np. mazurskie czy kaszubskie. Jedng z metod
jej realizacji byly przesiedlenia - najbardziej znane i zbadane dotyczyty Niemcow -
ale byly one udziatem i innych grup. W przypadku Tataréw w wyniku zmiany gra-
nic panistwowych w Polsce znalazly sie nieliczne skupiska muzulmanéw o tatarskich
korzeniach, m.in. w Bohonikach, Kruszynianach, Bialymstoku, Krynkach, Sokétce
i Suchowoli. W efekcie repatriacji dolaczyta do nich cze$¢ muzulmandw z kreséw,
przy czym wiekszo$¢ z nich osiedlila sie na Ziemiach Odzyskanych. Powstaty wieksze
skupiska, m.in. w Jeleniej Gorze, Wroclawiu, Legnicy, Ole$nicy, Kro$nie Odrzanskim,
Gorzowie Wielkopolskim, Trzciance Lubuskiej, Stargardzie Szczecifiskim, Szczeci-
nie, Walczu, Szczecinku, Gdansku, Olsztynie i Elblagu, ale nie byly one tak zwarte
jak kresowe. Z czasem, na skutek procesu asymilacji oraz migracji do wojewddztw
na wschodzie kraju, zaczety one zanika¢™.

Kwestie religijne byly takze przedmiotem zainteresowania ze strony wladz komu-
nistycznych. Wojna, a w jej konsekwengji straty ludnosciowe i zmiana granic, spra-
wila, ze eksterminacja Zydéw i zmiana przebiegu granicy wschodniej spowodowata
wzrost liczby katolikéw. Prawostawna i greckokatolicka cze$¢ ludnosci ukrainskiej
oraz bialoruskiej znalazly sie od 1944 roku w ZSRR. Ponadto w latach 1944-1946
na podstawie uméw miedzyparnistwowych wyjechato do ZSRR ok. 518 tys. Ukrain-
cdw. W przypadku kosciotéw protestanckich liczono, ze problem rozwigze sie auto-
matycznie wraz z wysiedleniem ludnosci niemieckiej*.

W zaleznosci od sytuacji i potrzeb wladze panistwowe stosowaly rézne podejscia
i polityke. Na tym tle wzglednym spokojem cieszyla sie wspdlnota muzulmanska

28 P, Madajczyk, Mniejszosci narodowe w Polsce po 11 wojnie swiatowej, s. 38, http://polskal918-89.pl/pdf/

mniejszosci-narodowe-w-polsce-po-ii-wojnie-swiatowej,4163.pdf (dostep: 2.03.2023).

A. Rykata, Muzutmanie w polskich dziejach i przestrzeni, ,Acta Universitatis Lodziensis, Folia Geographica
Socio-Oeconomica” 2007, nr 8, s. 47.

A. Chabasinska, Polityka wladz wobec mniejszosci wyznaniowych w Polsce w latach 1945-1956, PWSZ IPiA
,Studia Lubuskie” 2009, t. V, s. 38, https://www.bibliotekacyfrowa.pl/Content/34685/PDF/002.pdf
(dostep: 2.03.2023).
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i karaimska, ktére wladze traktowaly jako lokalny orient. Dlatego tez az do lat 70.
XX wieku Tatarzy byli jedynymi muzulmanami mieszkajacymi na stale w Polsce.

Czynnikiem, ktéry ograniczal wiedze w spoleczeristwie o islamie/muzulmanach,
byta nie tylko mata liczebno$¢ spoteczno$ci muzulmarnskiej, ale takze zwigzana z zimng
wojng izolacja i ograniczenia w swobodzie podrézowania za granice. Szczegdlnie
w latach 50. i 60. wyjazdy poza obdz panistw socjalistycznych byly bardzo ograniczo-
ne, aw zasadzie byly to przede wszystkim wyjazdy stuzbowe. Podobnie przyjazdy do
Polski z krajow muzulmanskich byly nieliczne. Lata 70. przyniosty niewielkg libera-
lizacje, ale i tak Polacy wyjezdzali przede wszystkim na tzw. saksy, czyli do pracy do
Republiki Federalnej Niemiec czy paristw skandynawskich. Jedynie niewielkg grupe
ludzi byto sta¢, by jecha¢ ,na Zach6d” w celach turystycznych.

W latach 70. wzrosta liczba przyjezdzajacych do Polski obcokrajowcéw z tzw. kra-
jow rozwijajacych sie, szczegdlnie studentéw, chociaz pierwsza grupa studentow
z krajéw arabskich/muzulmariskich podjeta studia w Polsce w roku akademickim
1960/1961. Liczyta ona 40 Irakijczykdw, 29 Syryjczykéw i 11 Indonezyjczykéw. Na
przetomie lat 70. i 80. XX wieku do Polski zaczeli przybywaé studenci z Afganistanu,
Algierii, Jordanii, Libanu, Maroka, Nigerii oraz Tunezji. Lata 80. przyniosty wzrost
napie¢ miedzy panstwami muzutmanskimi i Zachodem, co przelozyto sie na wzrost
liczby studentéw z tych krajéw w Polsce. Byli to studenci przede wszystkim z Iraku,
Jordanii, Nigerii, Syrii, Afganistanu, Sudanu i Etiopii*". Szacowano, ze w drugiej poto-
wie lat 80. na dtuzszych pobytach w Polsce przebywato ponad 7 tys. os6b pochodzg-
cych z krajéw arabskich, na state mieszkato ok. 500 Arabdw, a ok. 25 tys. przyjezdzato
w celach turystycznych®.

Mimo relatywnie niewielkiej liczebnos$ci muzulmanéw w Polsce w latach 70.
i 80. ich $srodowisko odzwierciedlalo podzialy panujgce wérod muzutmandéw na Bli-
skim Wschodzie. Pod koniec lat 80. aparat bezpieczeristwa w Polsce zarejestrowat
15 wypadkdw ciezkiego pobicia, w ktérych uczestniczyli studenci z krajow muzul-
marnskich. Ponadto na terytorium Polski przebywali ludzie powigzani z muzulman-
skimi organizacjami terrorystycznymi®.

31 W roku akademickim 1981/1982 byto to 553 0s6b; 1985/1986 - 1405; 1986/1987 - 1436; 1988/1989 - 1443.
M. Kopczewski, Dzieje wyznawcéw islamu w Polsce (analiza socjologiczna), ,Doctrina. Studia spoteczno-po-
lityczne” 2012, nr 9, s. 166.

P. Gasztold-Sen, Migdzynarodowi terrorysci w PRL - historia niewymuszonej wspélpracy, s. 278, https://
polskal918-89.pl/pdf/miedzynarodowi-terrorysci-w-prl---historia-niewymuszonej-wspolpracy,2525.pdf
(dostep: 2.03.2023).

W PRL zagadnieniem miedzynarodowego terroryzmu zajmowaly sie poszczeg6lne departamenty Mini-
sterstwa Spraw Wewnetrznych. W Departamencie 111 dziatal Specjalny Zesp6t do Zwalczania Terroryzmu,
aw 1983 roku powstal Miedzyresortowy Zesp6t Antyterrorystyczny ,w celu przeciwdzialania aktom terroru
skierowanym przeciwko polskim przedstawicielstwom politycznym, urzedom konsularnym i innym pol-
skim przedstawicielstwom dziatajgcym za granica”. W jego sktad wchodzili przedstawiciele Ministerstwa
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Zasadnicza zmiana w kontaktach Polakow ze §wiatem muzulmanskim nastg-
pila po 1989 roku. Z jednej strony do Polski przybywa i osiedla sie znacznie wiecej
muzulmandw niz w latach 70. czy 80., a z drugiej - znacznie wiecej Polakéw wyjezdza
w celach zawodowych i turystycznych do krajow, gdzie islam jest religia dominujaca.
Stad tez potrzeba rzetelnej i obiektywnej wiedzy na temat islamu i jego wyznawcdw,
a podreczniki szkolne powinny by¢ jej Zrodtem.

Uwagi metodologiczne

Analizg objety$my podreczniki dopuszczone przez MEiN do uzytkowania w roku
szkolnym 2021/2022 do edukacji dla bezpieczenistwa, geografii, historii i wiedzy o spo-
teczeristwie. Wybdr przedmiotdw wynikat z analizy podstawy programowej. W ten
sposob mogly$my ocenié, na ktérych przedmiotach sg prezentowane tresci dotycza-
ce islamu i muzulmanéw. Pominely$§my zatem podreczniki do nauki jezyka polskie-
go - choé mozna by sie byto spodziewaé wzmianek o muzulmanach w powiesciach
Henryka Sienkiewicza - poniewaz musialyby$my wdowczas poszerzy¢ analize o zestaw
lektur szkolnych, przedmioty $ciste (cho¢ rozwdj matematyki wiaze si¢ z dziatalno-
$cig arabskich uczonych) i przyrodnicze. Nie uwzglednily$my takze podrecznikéw
do nauki religii i etyki, ze wzgledu na to, ze sg one fakultatywne.

Podreczniki analizowaly$my nie jako pedagozki, ale badaczki posiadajace wiedze
z zakresu poszczegdlnych przedmiotéw. Jedna z nas jest historykiem (od stopnia magi-
stra do habilitacji), wiec dokonata analizy obrazu islamu i muzutmanéw w podreczni-
kach do historii. Druga jest religioznawczynig (habilitacja) i ekonomistkg (doktorat),
stad najblizsze byly jej podreczniki do geografii, a takze zakres tematyczny pierw-
szych lat nauczania historii, kiedy omawia sie narodziny islamu. Trzecia autorka jest
absolwentkg studiéw politologicznych i z zakresu nauk o bezpieczeristwie - stad jej
w udziale przypadly podreczniki z WOS i EdB. W swoich analizach koncentrowaty$my
sie zatem przede wszystkim na warstwie merytorycznej, czyli na funkeji informacyj-
nej podrecznikéw, a zatem czy zawarte tresci sg poprawne merytorycznie, rzetelne
i zgodne z aktualnym stanem wiedzy*. Rzeczywisto$¢ szkolng znamy posrednio -
opracowujgc materiaty dydaktyczne dla nauczycieli®® czy prowadzac zajecia w szko-
tach ponadpodstawowych.

Handlu Zagranicznego, Ministerstwa Obrony Narodowej, Ministerstwa Sprawiedliwosci, Ministerstwa
Spraw Wewnetrznych i Ministerstwa Spraw Zagranicznych. P. Gasztold-Sen, op.cit., s. 276.

W. Walat, Podrecznik szkolny dla edukacji ogdinej i zawodowej, ,Szkota - Zawdd - Praca” 2017, nr 13, s. 13.
Por. np. J. Gorzkowski, ]. Modrzejewska-Lesniewska, Czy zdasz egzamin z historii 1914-1991. Pytania i odpo-
wiedzi dla maturzystéw, PWN, Warszawa 1993; K. Gérak-Sosnowska, M. Kubarek, W kregu kultury islamu.
Materialy dydaktyczne dla nauczycieli szkdt ponadpodstawowych, Polski Komitet ds. UNESCO, Warszawa
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Przygotowujac sie do analizy, miaty§my do wyboru dwie $ciezki badawcze - uni-
wersalna, ktéra oznaczalaby, ze kazda z nas analizuje material w taki sam sposdb,
i kontekstowg - a zatem uwzgledniajacg specyfike danego przedmiotu. Zdecydowa-
ty$my sie na drugg $ciezke. Wynika to ze sposobu prezentacji watkéw dotyczacych
islamu i muzulmandéw w podrecznikach do poszczegdlnych przedmiotéw: czasami
sg im poswiecone konkretne podrozdzialy, albo konkretne tematy w ramach podroz-
dzialéw, jednak czesto watki te sg porozrzucane w réznych dziatach tematycznych.
Stad w przypadku podrecznikéw do geografii czy historii mozliwe byto ujecie tema-
tyki wedtug klas, a w przypadku EdB i WOS - wedtug poruszanej tematyki.
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Rozpziat 1

ANALIZA TRESCI PODRECZNIKOW
W KONTEKSCIE POLSKIEGO SYSTEMU
EDUKAC]I

Aleksandra Totczyk

NS Ve

Podreczniki znane obecnie uczniom diametralnie r6znig sie od tych, z jakich jeszcze
kilkanascie lat temu uczyli sie ich réwiesnicy. Wydawac by sie moglo, ze dzieki temu,
ze przeszly tak trudng droge reform i zmian programowych, powinny by¢ wolne od
bled6w merytorycznych, dydaktycznych czy edytorskich, a dbatos$é¢ o kazdy szczegdt
powinna by¢ priorytetem dla autoréw i wydawcéw. Badacze w Polsce (ale nie tylko)
podejmowali sie prob analiz podrecznikow, punktujac ich wady i btedy. Owe niedosko-
nato$ci sg wypadkowa wielu proceséw dziejacych sie réwnolegle w polskim systemie
o$wiaty. Tym samym niniejszy rozdzial zdecydowatam sie rozpoczgé od oméwie-
nia reform zapoczatkowanych na przetomie lat 80. 1 90. ubieglego wieku w polskim
systemie o$wiaty. Ukazuje kierunki, w jakich reformy te zmierzaly, oraz przywotuje
gléwne tematy debat toczgcych sie wokot tych zmian. Nastepnie prezentuje struk-
ture szkolnictwa w Polsce po 2017 roku, a takze omawiam znaczenie podstawy pro-
gramowej i programow nauczania w o$wiacie. Rozwazania konicze przedstawieniem
spoteczno-politycznych aspektéw funkcjonowania podrecznika szkolnego, ktéry jako
ksigzka o specyficznym statusie taczy w sobie kilka dyskurséw na temat rzeczywisto-
$ci spolecznej, jednocze$nie realizujgc ukryty program nauczania.
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System oswiaty po 1989 roku

Funkcjonowanie systemu edukacji w Polsce od 1989 roku jest przedmiotem licz-
nych debat, a nawet sporéw pomiedzy ré6znymi grupami interesu i r6znymi wizja-
mi mechanizméw jego dzialania. Przez ostatnie 30 lat prawo o$wiatowe podlegato
kilku duzym nowelizacjom w zakresie struktury, zarzgdzania i podstawy programo-
wej, ktore zawsze budzily i wcigz budzg emocje w spoteczeristwie. ,Reforma systemu
edukacji” jest zreszta no$nym hastem wyborczym, ktérym do$é¢ swobodnie szafu-
ja rézne ugrupowania polityczne, widzac w nim nie tyle ukrytg rzeczywistg troske
o szkolnictwo i przyszto$¢ kolejnych pokolert Polakéw, ale przede wszystkim podatny
grunt dla atrakcyjnych obietnic wyborczych i narzedzie we wprowadzaniu okreslone;
wizji paniistwa i spoleczeristwa. Cho¢ wykorzystywanie edukacji w celach politycz-
nych nie jest nowym rozwigzaniem', to ponownie wybrzmiewa szczegdlnie mocno,
odkad w kierunku rzadzacych i ich propozycji zmian w systemie kieruje sie zarzuty
(miedzy innymi) préby upolityczniania szkdt i ograniczania mozliwosci podejmo-
wania w szkotach tematéw niewygodnych czy kontrowersyjnych z punktu widzenia
wladzy’. Nie zmienia to jednak faktu, Ze na systemie edukacji w demokratycznym
panistwie cigzy kluczowe zadanie przygotowania kolejnych pokoleri do funkcjono-
wania w dynamicznie zmieniajgcym sie $wiecie, przy jednoczesnym ksztalttowaniu
postaw obywatelskich i moralnych. Stalym elementem w reformowaniu edukacji jest
dtugofalowos¢, ciaglo$é, kosztownosé i ryzykownoéé tego procesu’. Swiadcza o tym
zmiany zachodzace w Polsce od niemalze 30 lat.

Na przetomie lat 80. i 90. ubieglego wieku, réwnolegle z dziejgcymi sie w Polsce
dynamicznymi przeobrazeniami gospodarczymi i spotecznymi, mnozyly sie r6znorod-
ne wizje systemu edukacji, zaniedbanego i silnie doswiadczonego przez okres stanu
wojennego i przetaczajgce sie przez panstwo kryzysy. Ich wsp6lnym mianownikiem
byla konieczno$¢ dostosowania systemu o$wiaty do opartego na gospodarce wolno-
rynkowej demokratycznego paristwa prawa i jego zasad. Pierwsze reformy naprawcze*

Zob. S. Majewski, Reformy szkolnictwa w Polsce od XVIII do XX wieku i ich wplyw na ksztalt wspdtczesne-
go systemu szkolnego, ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2003, nr 14,
s. 97-118; R. Nawrocki, Polityka w stuzbie edukacji, edukacja w stuzbie polityki, ,Rocznik Pedagogiczny” 2016,
nr 39, s. 95-103.

Zob. m.in. Amnesty International Polska, Dlaczego Amnesty International zabiera glos w sprawie polskiej
szkoly, https://amnesty.org.pl/co-robimy/edukacja/kampania-wolna-szkola/ (dostep: 15.10.2022). Kampa-
nia Wolna Szkola, https://www.wolnaszkola.org/ (dostep: 15.10.2022). Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego,
Apel o zaniechanie prac nad pakietem zmian ,lex Czarnek”, https://znp.edu.pl/apel-o-zaniechanie-prac-nad-
-pakietem-zmian-lex-czarnek/ (dostep: 15.10.2022).

C. Banach, Polityka oswiatowa w Polsce a tendencje rozwoju edukacji w Europie, ,Krakowskie Studia Mato-
polskie” 2003, nr 7, s. 9.

B. Sliwerski podzielit zachodzace w 111 RP zmiany w systemie oéwiaty na cztery kategorie: naprawcze
(dotyczace demontazu rozwigzan komunistycznych), modernizacyjne (dotyczace biezacego usprawnia-
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wprowadzono juz w latach 1989-1991. Zapoczgtkowanemu w tym okresie proceso-
wi decentralizacji systemu o$wiaty (w 1990 roku przekazano gminom prowadzenie
przedszkoli, w 1993 roku prowadzenie szk6t podstawowych na zasadach dobrowol-
nosci, w 1996 roku obowigzkowe prowadzenie szkét podstawowych, a w 1999 roku
powiatom przekazano prowadzenie szkdt ponadpodstawowych i ponadgimnazjal-
nych) towarzyszyly inne istotne zmiany, takie jak wprowadzenie mozliwosci zakla-
dania szkét niepanistwowych czy przywrdcenie do szkét lekgji religii. W miedzyczasie
toczyly sie prace nad nowa podstawg programowa, ktéra weszta w zycie z dniem
1 stycznia 1996 roku.

Juz w 1999 roku przeprowadzono kolejng, tym razem kompleksowa, reforme
systemu edukacji, ktérej zalozenia okreélita ustawa uchwalona przez Sejm 25 lipca
1998 roku’. Ambicja twércéw nowego systemu byto przede wszystkim zmniejszenie
nieréwnosci edukacyjnych (zwlaszcza pomiedzy dzie¢mi ze wsi i miast), podwyz-
szenie jako$ci nauczania oraz racjonalizacja wydatkéw’. Zmiany dotyczyly przede
wszystkim ustroju szkolnego, zasad zarzadzania i finansowania o$wiaty, programow
nauczania, systemdw egzaminacyjnych, statusu nauczyciela oraz zasad funkcjonowa-
nia szkol. Cechg charakterystyczng reformy byl nie tylko jej zakres, ale réwniez fakt,
ze zmiany byly wdrazane w zasadzie jednocze$nie i wiekszos$¢ z nich weszta w zycie
od roku szkolnego 1999/2000. W pamieci spoteczeristwa zmiana ta zostala zapa-
mietana przede wszystkim jako ,wprowadzajgca” nowy twor - gimnazja. Rzeczywi-
$cie w efekcie zmiany przyjetej przez resort Mirostawa Handkego, ministra edukacji
narodowej w rzadzie Jerzego Buzka, dwuszczeblowy system o$wiaty (funkcjonujacy
od 1968 roku) zostat zastgpiony trdjszczeblowym, co wymagato skrécenia 8-letniej
szkoly podstawowej do 6 lat. Kolejnym szczeblem ksztalcenia byto dopiero co powo-
tane do zycia 3-letnie gimnazjum, a ostatnim - szkota ponadgimnazjalna. Reforma
przewidziala 9-letni obowigzek szkolny (szkota podstawowa z gimnazjum), a takze
obowigzek nauki do 18. roku zycia (obowiazek nie musial by¢ realizowany na terenie
szkoly). Istotnym elementem 6wczesnej rewolucji w oswiacie bylo réwniez wprowa-
dzenie systemu egzaminow zewnetrznych oraz egzaminéw zawodowych, co wymagato
powotania do zycia instytucji odpowiedzialnych: Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
oraz Okregowych Komisji Egzaminacyjnych.

nia funkcjonowania szkoly), strukturalne (dotyczg zmiany struktury systemu o§wiatowego, np. zmiany
w finansowaniu szkolnictwa, tworzenie nowych typéw placédwek itp.), systemowe (dotyczace fundamen-
talnych aspektéw funkcjonowania systemu o$wiaty). Zob. B. Sliwerski, Reformowanie oswiaty w Polsce,
w: Pedagogika. Podrecznik akademicki. Tom 2, 7. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), PWN, Warszawa 2003,
s. 387-394.

Ustawa z dnia 25 lipca 1998 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty, Dz. U. 1998, nr 117, poz. 75.

M. Zahorska, Sukcesy i porazki reformy edukacji, ,Przeglad Socjologiczny” 2009, nr 59, s. 119-142.
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Od fazy koncepcji az po wejscie w zycie reforma z 1999 roku zebrata wierne
grono obroncdw i propagatoréow oraz aktywnych krytykow, punktujgcych zwlasz-
cza negatywne skutki pojawienia sie gimnazjow. Akcje i protesty w obronie polskiej
szkoly organizowal m.in. Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego (ZNP), ktérym razem
ze srodowiskami nauczycielskimi, akademickimi i decydentami politycznymi toczyt
w kolejnych latach burzliwe dyskusje na temat pluséw i minuséw reform’. Nie zmienia
to jednak faktu, ze w kolejnych latach dalej toczyty sie kolejne zmiany modernizacyj-
ne, ktérych najwazniejszym efektem bylo uchwalenie w 2008 roku nowej podstawy
programowej, wdrazanej w latach 2009-2015. Zabieg ten miat stuzy¢ programowemu
polaczeniu szkoly podstawowej ze szkota ponadpodstawows i zlikwidowaniu pro-
blemu dublujgcych sie tre$ci nauczania w obu typach szkdt. Podjeto réwniez decyzje
w zakresie zmiany struktury systemu o$wiaty (m.in. stopniowe wygaszenie licedw
profilowanych, liceéw i technikéw uzupelniajacych).

Tak jak przy okazji reformy z 1999 roku szerokim echem w spoteczenstwie odbilto
sie ,wprowadzenie” do systemu o$wiaty gimnazjow, tak tym razem zaproponowano
obnizenie wieku obowigzkowej edukacji, co réwniez nie spotkato sie z aprobatg ze stro-
ny spoleczenstwa. W poczgtkowej wersji proces mial toczy¢ sie w latach 2009-2012,
jednak ostatecznie dopiero 1 wrze$nia 2014 roku edukacje w szkole podstawowej roz-
poczely dzieci urodzone od 1 stycznia do 30 czerwca 2008 roku (w przypadku dzie-
ci urodzonych po 30 czerwca rodzice mieli prawo wyboru i mogli pozostawi¢ dzieci
w wychowaniu przedszkolnym). Od nastepnego roku szkolnego (tj. 2015/2016) w kla-
sie I szkoly podstawowej pojawili si¢ juz zaréwno 7-latkowie (ktdrzy odbyli przygoto-
wanie przedszkolne w tzw. klasie zero), jak i 6-latkowie (dzieci z rocznika 2009). Jak
argumentuje A. Rzymelka-Frackiewicz, przez lata Polacy generalnie byli negatywnie
nastawieni do reformy, z czasem zmieniajac linie argumentacyjng od nieprzygoto-
wania szkoét do przyjecia dzieci 6-letnich po opinie, ze dzieci 6-letnie nie sg gotowe
do rozpoczecia nauki w szkole®.

Toczacy sie spoleczny ,spér o 6-latki” nie uszedt uwadze przygotowujgcej sie do
wyboréw parlamentarnych ekipie Komitetu Wyborczego Prawa i Sprawiedliwo$ci,
ktéra w swoim programie zawarta postulat przywrdcenia obowigzku szkolnego dla
7-latkéw (mimo iz wcze$niej opowiadata sie za jego obnizeniem, a nawet za pozo-
stawieniem trzyszczeblowej struktury szkolnictwa). Niespelna poéttora miesigca
po objeciu gabinetu przez premier Beate Szydto zostata uchwalona ustawa’ obejmu-

7 B. Sliwerski, Problemy wspdlczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej w 111 RP, Wydawnictwa Aka-

demickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 153.

A. Rzymelka-Frackiewicz, Szesciolatek w szkolnej tawce: obnizenie obowigzkowego wieku szkolnego w polskim
systemie edukacyjnym, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2017, s. 124.

Ustawa z dnia 29 grudnia 2015 roku o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz niekt6rych innych ustaw,
przedmiot rozwazan w dalszej czeéci artykutu, Dz. U. 2016, poz. 35.
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jaca obowigzkiem szkolnym 7-latki, a dzieci 6-letnie obowigzkiem odbycia rocznego
przygotowania przedszkolnego. Kontrreforma ponownie spotkata si¢ z niezadowole-
niem, tym razem ze strony samorzadéw gminnych odpowiadajgcych za prowadzenie
przedszkoli oraz szk6t podstawowych. Wéréd probleméw do rozwigzania znalazlo
sie przede wszystkim ryzyko braku miejsc w przedszkolach i widmo redukcji etatéw
w efekcie braku wystarczajacej liczby godzin dla nauczycieli szkét podstawowych .
Rzad Prawa i Sprawiedliwosci spelnit swoja wyborczg obietnice - podwyzszyt wiek
obowigzku szkolnego, a nawet poszedt krok dalej i przeforsowywat kolejne noweli-
zacje prawa oswiatowego i Karty Nauczyciela. Zmiany obejmowaly m.in. likwidacje
wprowadzonych w 2009 roku tzw. godzin karcianych dla nauczycieli, zniesienie spraw-
dzianu 6-klasisty czy zagwarantowanie mozliwo$ci odwotywania sie od wynikéw egza-
minu dojrzatodci, ktére z reguly byty oceniane jako konstruktywne i uzasadnione'’.

Rzad Prawa i Sprawiedliwosci odpowiada rdwniez za najwieksza rewolucje w oswia-
cie od 1999 roku. Juz w lutym 2016 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej zapowie-
dziato ogblnokrajowg debate pod nazwg ,Uczen. Rodzic. Nauczyciel - Dobra Zmiana”,
realizowang w ramach cyklu spotkan pomiedzy marcem a czerwcem tego samego roku.
Zwieniczeniem debaty byto opracowanie koncepcji i kierunkéw nadchodzgcej refor-
my'?. Dnia 16 wrze$nia zostat przedstawiony projekt nowej ustawy - Prawo O$wia-
towe (zastgpito ustawe z 7 wrzeénia 1991 roku o systemie oswiaty) oraz przepiséw
wprowadzajgcych, ktére 9 stycznia 2017 roku zostaly podpisane przez Prezydenta RP
Andrzeja Dude. Zasadniczym celem reformy byt powré6t do dwuszczeblowego ustroju
szkolnego sprzed 1999 roku, co wigzalo sie ze stopniowym wygaszeniem, a nastepnie
z likwidacjg gimnazjow. Reformie towarzyszyly liczne kontrowersje. Ministerstwu
Edukacji Narodowej zarzucano przede wszystkim zbyt szybkie tempo zmian, przy
jednoczesnym zbyt krotkim okresie przejSciowym (reforma weszta w zycie 1 wrze-
$nia 2017 roku, czyli po niespelna dziewieciu miesigcach). Problem ten odbijat sie nie
tylko na samorzadach, ktére musialy przygotowa¢ sie pod wzgledem finansowym,
infrastrukturalnym i kadrowym, ale réwniez wymagat po$piesznego przygotowania
nowej podstawy programowej i wydania dostosowanych do niej podrecznikéw. Rodzi-
ce z kolei obawiali sie kumulacji rocznikdéw w roku szkolnym 2019/2020 w szkotach
$rednich, a nauczyciele - utraty miejsc pracy.

Aspiracje reformatorskie rzgdu Prawa i Sprawiedliwo$ci nie skoniczyly sie na refor-
mie ustroju systemu o$wiaty. Nowy rozdziat otworzyt P. Czarnek, ktéry w pazdzierniku

10 N. Stepien-Lampa, Gléwne zmiany w oswiacie w pierwszym roku rzqgdéw Prawa i Sprawiedliwosci, ,Studia

Politicae Universitatis Silesiensis” 2017, t. 18, s. 128.

L Ibidem,s.132.

12 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Dobra szkola. Reforma Edukacji Narodowej. Najwazniejsze zmiany. Pyta-
nia i odpowiedzi, Warszawa 2017, s. 7.
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2020 roku zostal mianowany ministrem potgczonych resortéow edukacji i nauki.
Dos¢ szybko stato sie jasne, w jakim kierunku beda przebiega¢ potencjalne zmiany
w nowym ministerstwie. Polityk otwarcie wypowiadat sie o ideologicznych czy $wia-
topogladowych kwestiach, jakie w jego perspektywie sg wspdtczesnym problemem
polskich szkét. W opinii réznych srodowisk, o$wiata i nauka pod rzgdami ministra
P. Czarnka moze zosta¢ skrajnie ,upolityczniona”, a takze stuzy¢ budowaniu spote-
czenstwa zgodnego z wizja partii rzgdzacej. Juz na samym poczgtku swojej kaden-
¢ji minister wskazal, ze ,nie ma zgody na dominacje, czy wrecz dyktature pogladéw
lewicowo-liberalnych” w polskich szkotach i na uczelniach, postulujac jednoczesnie
,»odejscie od poprawnosci politycznej™"*. Niektére wypowiedzi ministra zostaty uznane
za homofobiczne i ksenofobiczne, co zmobilizowato thumy do sprzeciwu wobec jego
osoby. W czerwcu 2021 roku w wykazie prac legislacyjnych Rady Ministréw pojawit
sie zarys projektu zmian w prawie o§wiatowym, dotykajacych takich aspektow syste-
mu oéwiaty, jak autonomia szkét i nauczycieli, podstawy programowe, lektury, status
zawodowy nauczycieli, wspotpraca szkdt z organizacjami pozarzgdowymi, finansowa-
nie o$wiaty, rola samorzgddéw i kuratoréw os$wiaty. Projekt szybko stat sie przedmio-
tem zainteresowania mediow, a swoje watpliwosci zaczely formutowaé samorzady,
Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, organizacje spoteczne. Gorgce dyskusje budzity
przede wszystkim zapisy rozszerzajgce uprawnienia organdéw sprawujgcych nadzér
pedagogiczny (kurator6w), przede wszystkim w zakresie powolywania, odwolywania
i zawieszania dyrektorow szkoél, a takze ich wiodgcej roli (kuratoréw) w decydowaniu
o tym, jakie programy edukacyjne oferowane przez organizacje spoteczne mogg by¢
realizowane w szkotach. Sprzeciw wobec propozycji ministerstwa P. Czarnka dopro-
wadzil do integracji r6znych §rodowisk dziatajacych na rzecz polskiej oswiaty i nauki
w ramach akgji ,Wolna Szkota” i innych inicjatyw podejmowanych w celu ,,obrony
polskiej szkoty”". Projekt ostatecznie zostal zawetowany przez Prezydenta Andrzeja
Dude w marcu 2022 roku, jednak zapowiedziano juz jego reaktywacje.

Na zakonczenie warto jeszcze wspomnie¢ o zmianie programowej, jaka obowig-
zuje w polskich szkotach od 1 wrze$nia 2022 roku'’. Wprowadzone zmiany obejmuja
m.in. nowy przedmiot - historia i terazniejszo$¢ (HiT) jak réwniez nowe podstawy
programowe dla przedmiotow: historia (zakres podstawowy i rozszerzony) oraz wie-

Czarnek: Nie ma zgody na dyktaturg lewicowo-liberalng w szkotach, https://edukacja.dziennik.pl/aktualno-
sci/artykuly/7985297, przemyslaw-czarnek-dyktatura-lewicowo-liberalna-szkoly.html (dostep: 1.06.2022).
Apel w obronie polskiej szkoly wystosowata miedzy innymi organizacja Amnesty International, Apel w obro-
nie polskiej szkoly, https://amnesty.org.pl/akcje/apel-w-obronie-polskiej-szkoly/ (dostep: 13.06.2022).
Poza tym od roku szkolnego 2022/2023 obowigzuja zmiany w Karcie Nauczyciela, w §wietle ktérych m.in.
czesciowo powrdcily tzw. godziny karciane, zniknely dwa pierwsze stopnie awansu zawodowego (stazysty
i nauczyciela kontraktowego) oraz zmienily sie zasady oceniania pedagogdw. Zob. Ustawa z dnia 5 sierpnia
2022 roku o zmianie ustawy — Karta Nauczyciela oraz niektdrych innych ustaw, Dz. U. 2022, poz. 1730.
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dza o spoleczenistwie (zakres rozszerzony). HiT tym samym zastapi w liceum ogol-
noksztalcgcym i technikum oraz w branzowej szkole 1 stopnia przedmiot wiedza
o spoteczenistwie (w zakresie podstawowym). Pomijajgc kwestie zwigzane z zawar-
to$cig pierwszego publicznie prezentowanego podrecznika do nowego przedmiotu,
srodowiska akademickie i organizacje spoteczne podkreslaja, Ze zmiana moze dopro-
wadzi¢ m.in. do zaniedbania edukacji obywatelskiej w Polsce. Jak zauwaza .. Paw-
towski, podstawa programowa HiT ,oferuje stronniczo dobrany zestaw informacji
przedstawiajgcych $wiat wspdlczesny «przez pryzmat zagrozen i probleméw» przed
jakimi rzekomo stoi Polska. Zamiast pomdc uczniom w zrozumieniu wspdtczesnego

$wiata, autorzy podstawy programowej prébuja ich $wiatem zastraszy¢”".

Struktura i etapy edukacji w Polsce

Wspolczesnie system oswiaty w Polsce jest zbudowany na zasadach wynikajacych
z wlasciwych przepiséw ustawowych, a przede wszystkim z Konstytucji RP, w $wietle
ktorej: kazdy ma prawo do nauki, nauka do 18. roku zycia jest obowigzkowa, nauka
w szkotach publicznych jest bezptatna, rodzice majg zagwarantowane prawo wyboru
dla swoich dzieci szkoly innej niz publiczna, obowigzkiem organéw paristwa jest zapew-
nienie obywatelom powszechnego i réwnego dostepu do ksztatcenia'. D. Kurzyna-
-Chmiel proponuje nastepujgce ujecie zasad organizacji systemu o$wiaty w Polsce:
powszechno$¢ ksztalcenia, wychowania i opieki; pomocnicza funkcja wychowawcza
szkoly wobec rodziny; prawo obywateli i ich organizacji do tworzenia i prowadzenia
szk6t i placéwek; réwno$é w dostepie do wyksztalcenia, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem potrzeb dzieci niepetnosprawnych i szczegdlnie uzdolnionych'.

Bez watpienia najwazniejszym elementem systemu o$wiaty sg szkoly, zapewniajace
dzieciom i mlodziezy ksztalcenie, wychowanie, opieke, profilaktyke. Jak wspomniano
wczesniej, od 2017 roku wprowadzane sg zmiany w strukturze szkolnictwa w Polsce
na mocy ustawy z dnia 14 grudnia 2016 roku - Prawo oéwiatowe" oraz na podstawie
przepisow wprowadzajgcych ustawe - Prawo os§wiatowe z tego samego dnia. Zmia-
na struktury systemu o$wiaty polega na powrocie do 8-klasowej szkoty podstawowej
w miejsce 6-letniej szkoly podstawowej i 3-letniego gimnazjum. Od roku szkolnego
2020/2021 nie jest juz prowadzona rekrutacja do pierwszych klas 3-letniego liceum

16y Pawlowski, Jak ,lex Czarnek” moze sparalizowa¢ polskq szkote i utrudni¢ pomoc uchodzcom z Ukrainy.

Komentarz, Fundacja Batorego, Warszawa 2022, s. 3.

Art. 70, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku.

D. Kurzyna-Chmiel, Oswiata jako zadanie publiczne, Wolters Kluwer, Warszawa 2013, s. 27.
19 Dz U.2017, poz. 59.
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ogodlnoksztalcgcego, tym samym rozpoczeto stopniowe wygaszanie tego typu szko-
ly. Ostatni absolwenci gimnazjum uczyli sie w oddziatach 3-letniego liceum ogédlno-
ksztatcgcego do czasu ukoniczenia cyklu ksztalcenia, czyli do 31 sierpnia 2022 roku.
W maju 2023 roku po raz pierwszy zostanie przeprowadzony egzamin maturalny
w 4-letnim liceum i 4-letnim technikum, a w maju 2024 roku egzamin odbedzie sie
w 5-letnim technikum, 4-letnim liceum i w szkole branzowej 11 stopnia. Tym samym
ustroj szkolnictwa (publicznego i niepublicznego) w $wietle nowej ustawy (pomijajac
wychowanie przedszkolne) wyglada nastepujaco:
1) 8-letnia szkota podstawowa;
2) szkoly ponadpodstawowe:

a) 4-letnie liceum ogdlnoksztalcace,

b) 5-letnie technikum,

O
~

3-letnia branzowa szkota I stopnia,

&

3-letnia szkota specjalna przysposabiajgca do pracy,

o
~

2-letnia branzowa szkota I stopnia,

)
=

szkota policealna dla os6b posiadajgcych wyksztalcenie $rednie lub wyksztat-
cenie $rednie branzowe, o okresie nauczania nie dluzszym niz 2,5 roku.

Obecnie polski system o$wiaty obejmuje zatem wychowanie przedszkolne oraz
szkoly podstawowe i ponadpodstawowe dla dzieci, mtodziezy i dorostych. W przy-
padku szkotly podstawowej ksztalcenie jest dodatkowo podzielone na dwa etapy
edukacyjne: 1 etap edukacyjny obejmujacy klasy 1-111 szkoty podstawowej (edukacja
weczesnoszkolna) oraz 11 etap edukacyjny obejmujgcy klasy IV-VII1. W $§wietle danych
Gléwnego Urzedu Statystycznego w roku szkolnym 2020/2021 w szkotach kazde-
go typu ksztalcito sie 4,9 mln dzieci, mtodziezy i dorostych, co stanowito 12,9% lud-
nosci kraju®. W tym samym roku szkolnym odnotowano funkcjonowanie 14,2 tys.
placowek szkét podstawowych, z czego 89,3% stanowily szkoly publiczne. Lacznie
w szkotach podstawowych uczylo sie 3,1 mIn uczniéw. W roku szkolnym 2020/2021
dzialato tgcznie 6609 ponadpodstawowych szkét dla mtodziezy, do ktérych uczesz-
czato 1,5 mln ucznidéw.

W tym samym roku szkolnym w placéwkach wychowania przedszkolnego i szkotach
wszystkich typow w przeliczeniu na pelne etaty bylo zatrudnionych tgcznie 518,7 tys.
nauczycieli. Najwiekszg grupe stanowili nauczyciele szk6t podstawowych - 52,6%.
Wiekszo$¢ nauczycieli pracowata na stanowisku nauczyciela dyplomowanego (56,5%).

20 GUS, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2020/2021, https://stat.gov.pl/obszarytematyczne/edukacja/

edukacja/oswiata-i-wychowanie-w-roku-szkolnym-20202021,1,16.html (dostep: 11.05.2022).
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Wizje polskiej szkoty

Funkcjonowanie systemu szkolnictwa budzi ogromne emocje w spoteczeristwie
nie tylko ze wzgledu na relacje, jaka zachodzi miedzy edukacjg a rozwojem poten-
cjatu kraju w przysztosci, ale przede wszystkim dlatego, ze mniejsze i wieksze zmia-
ny powodujg rzeczywisty wplyw na zycie zwyktych obywateli: dzieci, mtodziezy, ich
rodzicow, ale tez nauczycieli, pedagogéw i innych pracownikéw szkét. Nie dziwi
zatem, ze grupa podmiotéw zainteresowanych edukacjg w Polsce jest do$¢ liczna.
Pomysly na ,polskg szkote na miare XX1 wieku” pojawiajg sie i bedg pojawiac bez wat-
pienia proporcjonalnie szybko do tempa rozwoju podsystemow otaczajacych system
edukagji. Juz w 1997 roku Z. Kwieciniski zwrdcit uwage na role kontekstu polityczne-
go, gospodarczego i kulturowego w edukacji, majacego wptyw na charakter zmian
oswiatowych, wymieniajgc jednoczes$nie uniwersalne kierunki zachodzgcych zmian
(niezaleznych od roszad na scenie politycznej i partyjnych gier srodowisk populi-
stycznych), ktérymi sg: demokracja, gospodarka rynkowa, pluralizm polityczny i kul-
turowy, otwarcie na $wiat zachodni, przys$pieszony przeptyw wzoréw kulturowych
i cywilizacyjnych, postmodernizm w kulturze i poliparadygmatycznos¢ (heteroge-
niczno$¢) w naukach spotecznych (takze w pedagogice)’'. Zmiana jest tez efektem
wydarzen nieprzewidywalnych.

Pandemia choroby COVID-19 pokazala, jak wiele do zrobienia mialy polskie
szkoly w zakresie rozwoju kompetencji cyfrowych zaréwno po stronie ucznidw, jak
inauczycieli oraz pracownikéw administracji szkoty. Pandemia, mimo swoich - pod
wieloma wzgledami - katastrofalnych skutkéw dla paniistwa i spoteczenstwa (w tym
réwniez dla uczniéw w zakresie izolacji domowej i jej negatywnego wplywu na pro-
ces socjalizacji*®), przy$pieszyta jednak postep technologiczny i cyfrowy w polskich
szkotach, ktorego juz od lat przeciez domagaly sie rozne srodowiska i organizacje
pozarzgdowe. Od 2019 roku zmienilo sie w tym zakresie wiele: po zmiane sposobu
komunikowania na linii uczen - nauczyciel, rodzic - nauczyciel (dzieki wprowadze-
niu komunikacji elektronicznej, w tym tzw. e-dziennikéw, np. LIBRUS) po wzrost
popularnosci i dostepno$ci nowych, cyfrowych $rodkéw dydaktycznych.

Rozwéj kompetencji cyfrowych w polskiej szkole nie jest jedynym postulowanym
kierunkiem zmian w systemie edukacji. Swoje propozycje formutujg rézne organiza-
cje spoteczne, NGOsy i ruchy spoteczne, prowadzace diagnozy w polskich szkotach.

2L Z. Kwiecinski, Dylematy reform edukacyjnych w sytuacji gwaltownej zmiany ich kontekstu spotecznego i kul-

turowego, w: Realia i perspektywy reform oswiatowych, A. Bogaj (red.), Instytut Badan Edukacyjnych, War-
szawa 1997, s. 10.

Zob. m.in. M. Czarnecka, M. Zelazkowska, Ocena funkcjonowania psychicznego dzieci po powrocie do
nauczania stacjonarnego - rekomendacje psychopedagogiczne, w: Rodzina i szkota wobec pandemii COVID-19,
A. Regulska, M. Czarnecka, A.]. Najda (red.), Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2021, s. 46-69.
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W sposob systematyczny i uporzgdkowany proponowane kierunki zmian zosta-
ty przedstawione w dokumencie ,Kierunki rozwoju polskiej edukacji 2021-2027.
Rekomendacje do Krajowego Planu Odbudowy, Umowy Partnerstwa oraz planéw
krajowych i regionalnych”. W 2021 roku 21 organizacji spotecznych® dziatajacych
w dziedzinie edukacji wypracowato rekomendacje, w ktérych zaproponowato gtéwne
kierunki rozwoju polskiej edukacji na lata 2021-2027 do Krajowego Planu Odbudo-
wy (KPO). Postulaty obejmowaly 14 obszaréw, ktdre jednocze$nie moglyby w zamysle
autoréw stanowi¢ punkt odniesienia dla budowania wieloletniej strategii transfor-
macji polskiego systemu edukacji. Postulaty te zastugujg na uwage, poniewaz dos¢
trafnie adresujg problemy w zakresie tre$ci podrecznikéw ujawniane w badaniach
prowadzonych w ostatnich latach. Tym samym zaproponowano nastepujace kierunki
rozwoju edukacji w Polsce: 1) szkola na miare wyzwan XXI, a nie X1X wieku; 2) szko-
ta kompetencji kluczowych, a nie szczegétowych wiadomosci; 3) szkota dla uczennic
i uczniéw, a nie tylko egzamindw; 4) réwne szanse dla wszystkich; 5) edukacja prze-
ciw dyskryminacji i wykluczeniu; 6) szkota dobrych relacji i dobrostanu; 7) edukacja
cyfrowa jako norma, a nie dodatek; 8) szkota wspédtpracy, nie rywalizacji; 9) szkota
demokracji, dialogu i obywatelskiego zaangazowania; 10) szkota blisko spotecznosci
lokalnej; 11) szkolna autonomia i samorzadno$¢ zamiast centralnego sterowania;
12) szkota profesjonalnych i dowartosciowanych nauczycielek i nauczycieli; 13) edu-
kacja dobrze i racjonalnie finansowana; 14) szkota bez indoktrynacji i niezalezna od
wiladzy. Warto przytoczy¢ kilka uwag zgloszonych przez tworcdw.

Autorzy raportu diagnozujg polska szkote XXI wieku jako miejsce wymagajace
zmian priorytetéw, wérdd ktérych powinno znalez¢ sie przede wszystkim nauczanie
odpowiadajgce na wyzwania wspélczesnosci: klimatyczne, spoteczne, gospodarcze
i technologiczne. Podkreslajg konieczno$¢ edukowania o nieréwnosciach i ich przy-
czynach w wymiarze globalnym i regionalnym, co wigze si¢ réwniez ze wzrostem
$wiadomo$ci na temat statusu kobiet na $wiecie. W raporcie nacisk jest ktadziony
na rozwdj kompetencji zwigzanych z analizg informacji, odréznianiem faktéw od
opinii, budowaniem odpornosci na falszywe informacje i teorie spiskowe. Kolejnym
aspektem wartym uwagi jest promowanie w dokumencie ,szkoty réwnych szans
i réwnego traktowania”. Wizja ta dotyczy dostrzegania réznorodnosci ludzi i pro-
wadzenia edukacji antydyskryminacyjnej (profilaktyki dyskryminacji i przemocy

23 Edukacyjna Fundacja im. Romana Czerneckiego, Amnesty International Polska, Centrum im. prof. Broni-

stawa Gerembka, Fundacja na Rzecz Praw Ucznia, Polskie Stowarzyszenie im. Janusza Korczaka, Stowarzy-
szenie Cyfrowy Dialog, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego,
Fundacja Pole Dialogu, Fundacja Przestrzen dla edukacji, Fundacja Rozwoju Spoteczenstwa Informacyj-
nego, Fundacja Szkota z Klasg, Instytut Spraw Publicznych, Komitet Obrony Demokracji, Obywatele dla
Edukacji, Fundacja Aktywnosci Lokalnej, Fundacja Civis Polonus, Fundacja 1dealna Gmina, Fundacja im.
Stefana Batorego, Fundacja Katalyst Education, Polska Fundacja im. Roberta Schumana.
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motywowanej uprzedzeniami), stawiania na dialog miedzykulturowy i miedzyludzki.
W opinii autoréw badania polska szkota nie sprawdza sie, jesli chodzi o wychowywa-
nie $wiadomych swoich praw obywateli, kuleje edukacja obywatelska, nie promuje
sie obywatelskiej aktywno$ci. Raport koriczy sie stwierdzeniem, ze ,szkota nie moze
by¢ narzedziem dla wladz politycznych w walce $wiatopogladowej, bo w spolaryzo-
wanym spoteczenistwie prowadzi to do sytuacji, gdzie co kilka lat zmienia sie domi-
nujacy przekaz ideologiczny”*. Szkota powinna by¢ miejscem, w ktérym edukuje sie
politycznie mlodych ludzi, rozmawia o rzgdzeniu i obywatelskim dziataniu.

Podstawa programowa - program nauczania - podrecznik

Zapewne wielu osobom - uczniom, rodzicom, nauczycielom i pedagogom - trudno
bytoby wyobrazi¢ sobie szkote, w ktdrej nie funkcjonuja podreczniki. Nic w tym dziw-
nego, bowiem wielu pokoleniom Polakéw towarzyszyly one w pokonywaniu kolejnych
$ciezek edukacji, wprowadzajac ich w fascynujgcy $wiat przyrody, kultury, nauki. Dla
dzieci rozpoczynajacych swojg przygode ze szkota i dla ich rodzicéw zakup pierwsze-
go podrecznika jest czesto wydarzeniem przelomowym, a wielu osobom w pamieci
na dlugo pozostaje tradycyjne ,Ala ma kota”. Intuicja moze podpowiadaé, ze pod-
recznik szkolny jest wiec skondensowang wiedzg o $wiecie, a raczej jej niezbednym
minimum, z ktérg mtody cztowiek powinien wkroczy¢ w dorostos¢. Positkujgc sie
takim prze$wiadczeniem, czesto zarzucamy sobie: ,Przeciez nawet dziecko to wie!”.
Jednak co tak naprawde dziecko wie o $wiecie po lekturze podrecznika szkolnego?
Pytanie wydaje sie proste, ale wbrew pozorom - jest niezwykle ztozone. Rodzi ono
wiele innych pytan: Jaka funkcjg pelnig podreczniki? Jaki obraz $wiata kreujg i co
wplywa na to, ze obraz ten jest taki, a nie inny? Jaki jest klucz doboru informacji?

Moéwigce o podrecznikach szkolnych nie moze najpierw zabrakna¢ refleksji nad
pojeciem i istota podstawy programowej i programéw nauczania, ktére wstepnie
sygnalizujg tresci, jakie powinny znalez¢ sie w ksigzkach szkolnych. Oba dokumen-
ty sg ze sobg $cisle zwigzane, a ich znaczenie jest wyjasnione w ustawie o$wiatowe;.

Podstawe programowg ksztalcenia ogdlnego tworzy obowigzkowy zestaw cel6w
ksztalcenia i tre$ci nauczania wraz z zadaniami wychowawczo-profilaktycznymi szko-
ty. W podstawie sg zatem opisane ogdlne i szczegétowe wymagania w zakresie wiedzy
i umiejetnosci, ktére powinien posiada¢ uczen po zakonczeniu okre$lonego etapu edu-
kacyjnego. Podstawa programowa jest dokumentem jednolitym dla wszystkich szkét

24 Kierunki rozwoju polskiej edukacji 2021-2027, https://efc.edu.pl/aktualnosc/kierunki-rozwoju-polskiej-edu-

kacji-2021-2027 (dostep: 2.06.2022).
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danego typu w kraju, co wynika z faktu, ze jest wprowadzana aktem prawnym w ran-
dze rozporzadzenia ministerialnego. Jest to bez watpienia podkreslenie jej istotnosci
w calym systemie edukacji, na ktéry wpltyw ma réwniez zakres treSciowy stanowigcy
kryterium oceny programéw nauczania, kryterium oceniania uczniéw i definiowa-
nia wymagan egzaminacyjnych, ktérych to z kolei realizacja stanowi podstawe dla
dziatari ewaluacyjnych podejmowanych przez organy nadzoru pedagogicznego™.
Nadmiernym uproszczeniem byloby twierdzié, ze efekty ksztalcenia osiaggane przez
uczniéw sg zgodne z efektami przewidzianymi w podstawie. Analiza podstawy pro-
gramowej pozwala raczej na odtworzenie zakladanej konstrukeji i struktury edukacji.
V. Kopiniska zauwaza, ze ,szczegbtowe analizy podstaw programowych mogg wydo-
bywa¢ na $wiatto dzienne ukryte sensy tej edukacji oraz obnaza¢ ich bledy zaréwno
o charakterze merytorycznym, jak i dydaktycznym, ale takze sprawdza¢, na ile wizja
ksztatcenia deklarowana publicznie znajduje swoje potwierdzenie w obowigzujgcym
dokumencie i czy jest oparta na naukowych podstawach dotyczacych rozwoju czlo-

wieka”*

. Zdaniem badaczki wspdtczesne podstawy programowe sg przygotowywane
w szybkim tempie, stajgc sie wyznacznikiem ,sukcesu politycznego” ekip rzadzacych
odpowiedzialnych za ich powstanie, przez co ich tre$¢ pozostaje przedmiotem jedy-
nie pobieznej dyskusji spotecznej. V. Kopiniska jest zdania, ze brak czasu na meryto-
ryczng dyskusje nad koncepcjg podstawy programowej powoduje, ze wszelkie zmiany
majg charakter raczej kosmetyczny (zmieniajg sie wymagania, treéci ksztalcenia, ale
koncepcyjnie podstawa pozostaje niezmienna).

O ile w przypadku podstawy programowej zapisy ustawowe pomagaja w zdefinio-
waniu tego pojecia, o tyle programy nauczania sg przedmiotem rozwazan w ramach
roznych podejsé i koncepcji pedagogicznych. Dlatego tez zdaniem ]. Ladyzyniskiej
»definicji programu jest tyle, ilu tworcow, praktykow czy teoretykow zajmujacych
sie tym zagadnieniem”’. Mozemy jednak za S. Dylak przyjaé, ze program nauczania
to ,0g6t doswiadczen edukacyjnych zaplanowanych dla ucznia i nauczyciela, ktére
majg doprowadzi¢ ucznia do osiggniecia okreslonych stanéw badz umozliwi¢ mu
dos$wiadczanie okreslonych przezy¢ poznawczych i emocjonalnych. Program naucza-
nia to: zapis zamierzonych zdarzeni edukacyjnych obejmujacych zaktadane wyniki
uczenia sie, czynnosci uczniow odnoszgce sie do okreslonego materiatu nauczania

%5 V. Kopinska, H. Solarczyk-Szwec, Dokumenty polityczno-oswiatowe jako Zrédlo spolecznie konstruowanej

wiedzy o kompetencjach spotecznych i obywatelskich w edukacji szkolnej, w: Kompetencje spoteczne i obywatel-
skie w podstawach programowych ksztatcenia ogélnego. Analiza krytyczna, V. Kopiniska, H. Solarczyk-Szwec
(red.), Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2017, s. 78-79.

V. Kopinska, Zmiana polskich podstaw programowych ksztatcenia ogélnego w zakresie kompetencji spotecz-
nych i obywatelskich. Analiza krytyczna, ,Parezja. Czasopismo Forum Mlodych Pedagogdw przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN” 2019, t. 1, nr 9, s. 133.

J. tadyzyniska, Autorskie programy nauczania w szkotach ponadgimnazjalnych, Instytut Badari Edukacyjnych,
Warszawa 2005, s. 15.
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oraz niezbedne warunki skutecznego i sprawnego uczenia sie”*®

. Ustawa o systemie
o$wiaty stanowi z kolei, ze program nauczania to z jednej strony sposéb realizacji
celow i tresci ustalonych w podstawie programowej, ale z drugiej strony réwniez tre-
$ci, dla ktorych nie zostata ustalona podstawa programowa, a ktére zostaly wlaczone
do szkolnego programu nauczania®. Powyzsze definicje wydaja sie prezentowaé poje-
cie programu nauczania z perspektywy uczniéw i nauczycieli. Z perspektywy akade-
mickiej program nauczania mozemy rozumie¢ réwniez jako pole badan™.

Najistotniejsze wydaje sie uchwycenie réznicy pomiedzy podstawg programo-
wg a programem nauczania: podstawa programowa wskazuje, czego nauczaé, pro-
gram nauczania natomiast jest narzedziem opisujgcym, jak to robi¢*'. Tym samym
przedmiotowych programéw nauczania moze by¢ wiele. Nauczyciele majg do wybo-
ru programy proponowane przez wydawnictwa i inne instytucje zadajgce sobie trud
opracowania takiego dokumentu, mogg skorzysta¢ z programéw innych nauczycieli
lub opracowa¢ wlasny. Wazne jest, aby program byt dostosowany do potrzeb i moz-
liwosci uczniéw, ktorzy bedg go realizowad, a takze aby byt zgodny z podstawg pro-
gramowsg (program moze rozszerzac podstawe zgodnie z koncepcjg autora, nie moze
jednak zaistnie¢ sytuacja, w ktdrej program nie wyczerpuje podstawy).

Uszczegdtowieniem i dopelnieniem zdawkowych zapiséw dokumentéw programo-
wych jest podrecznik szkolny, stanowiacy jeden z elementéw obudowy dydaktycznej
programu nauczania. Podrecznik to przede wszystkim produkt masowy, popular-
no$¢ zawdzieczajacy swojej powszechnosci, uniwersalnosci i wielofunkcyjnosci*?,
ale réwniez produkt o specyficznym statusie - ,dopuszczony do uzytku szkolnego”
przez ministra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania w drodze odpowiednich
procedur weryfikacyjnych. Nalezy pamieta¢, ze podrecznik w Polsce przeszedt dlugg
droge ewolugji nie tylko w zakresie prezentacji tresci, ale rowniez ich doboru. Zaraz
po 11 wojnie §wiatowej rozwoj metodyki nauczania przedmiotéw szkolnych i teo-
rii ksztalcenia zostal zahamowany, a podreczniki staly sie przedmiotem politycznej
kontroli. Dopiero wydarzenia z poczatku lat 90. ubieglego wieku doprowadzily do
wprowadzenia zasady pluralizmu podrecznikowego. Motorem napedowym do pod-
jecia prac nad podrecznikami stala sie reforma z 1999 roku.

28
29

S. Dylak, Wprowadzenie do konstruowania szkolnych programéw nauczania, PWN, Warszawa 2000, s. 5.
Art. 3, pkt. 13b, Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty, t,j. Dz. U. z 2021r., poz. 1915,
22022 r., poz. 583, 1116, 1700, 1730.

A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, WSiP, Warszawa 1999, s. 30.
Zob. ]. Borgensztajn, A. Karczewska-Gzik i in., Wytyczne do tworzenia programéw nauczania i scenariuszy
zajel/lekcji, O$rodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2018.

J. Hanisz, Podrecznik, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Tom 4, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Aka-
demickie Zak, Warszawa 2005, s. 461.
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Podrecznik jest ksigzka szkolng pelniacg dwie funkcje: dydaktyczng (zwigzana
z efektywnoscig i organizacjg uczenia sie) oraz spoteczno-polityczng, koncentrujgca
sie na przekazaniu norm spotecznych, politycznych i ekonomicznych®. Kluczowym
stwierdzeniem dla prezentowanego dalej obrazu islamu i muzulmanéw w polskich
podrecznikach jest mysl E. Nasalskiej, zdaniem ktérej ,,podreczniki szkolne dokonujg
szczegOlnej konstrukcji rzeczywistosci poprzez selekcje i organizacje przekazywanej
wiedzy. Selekcja wybranych obszaréw wiedzy, jak réwniez jej interpretacja, dokonuje
sie w ramach tej koncepcji wiedzy i kultury, jakg reprezentuje grupa, badz grupy zdol-
ne ja narzuci¢”**. Podobne spostrzezenie poczynila réwniez S. Lissig, ktéra uwaza,
ze ksiazki szkolne zbierajg i integruja fragmenty dyskurséw z réznych dziedzin zycia
spotecznego®. Mozna zatem uzna¢, ze podreczniki szkolne s3 wskaznikami domi-
nujacych dyskurséw spotecznych funkcjonujgcych w danym spoleczenistwie. Z jed-
nej strony tgcza one w sobie dyskurs polityczny, bowiem na ich tres¢ wplywajg elity
sprawujgce kontrole nad panstwem. Odbywa sie to za pomocg réznych srodkéw:
przede wszystkim na drodze wydawanych aktéw prawnych podstaw programowych,
ale réwniez w ramach funkcjonowania wykazéw podrecznikéw, zatwierdzanych
przez wlasciwe organy paristwowe. Z drugiej strony podreczniki szkolne sg czesto
pisane przez uczonych lub osoby z wyksztalceniem akademickim. Odzwierciedla-
ja tym samym réwniez usankcjonowane politycznie wersje dyskurséw akademic-
kich. Wreszcie ksigzki szkolne podejmujg tematy poruszane w §rodkach masowego
przekazu i dobrze znane spoteczenistwu, tgczgc rézne watki, aby w efekcie stac sie
atrakcyjnymi dla swoich nabywcéw (gléwnie ucznidéw i nauczycieli, ktdrzy zazwy-
czaj wybierajg te ksigzki, ktére w ich perspektywie wydajg sie najbardziej odpowied-
nie i interesujgce).

Wspolczesnie podrecznik szkolny odbiega swoim charakterem od podrecznikow
funkcjonujgcych w oswiacie jeszcze kilkanascie lat temu. Dazenie do osiggniecia
maksymalnej konkurencyjnos$ci podrecznika na tle innych wiaze sie czesto ze stoso-
waniem przez wydawcow roéznego rodzaju zabiegdéw edytorskich, ktére w zamysle
majg uatrakcyjni¢ i utatwi¢ uzytkowanie nauczycielom i uczniom. Ksigzki charak-
teryzuja sie wigc bogata szata graficzng, petng koloréw, ramek, ,ciekawostek” oraz
czesto do$¢ luzno dobranych fotografii i ilustracji. Zabiegi te zaburzajg odbiér pro-
wadzonej narracji i prowadzg do przekierowania uwagi ucznia na drugi plan tresci.
Zazwyczaj ksigzki sg wydawane w seriach, ktére w zamysle autoréw i wydawcow maja

33 E.Nasalska, Spoleczne aspekty przekazu wiedzy edukacyjnej - perspektywa socjologiczna, ,Kwartalnik Peda-

gogiczny” 20006, nr 1, s. 9-10.

3% Ibidem, s. 14.

B g, Lissig, Textbooks and Beyond: Educational Media in Context(s), “Journal of Educational Media, Memory,
and Society” 2009, vol. 1, no. 1, s. 1-20.

32



Rozdziat 1. Analiza tresci podrecznikéw w kontekscie polskiego systemu edukacji

towarzyszy¢ uczniowi przez pewien okres jego nauki. M. Ferenc analizujgc meryto-
ryczne aspekty podrecznikéw szkolnych do historii, zauwazyl, ze zdarzajg sie sytu-
acje, w ktérych ksigzki wydane w ramach tej samej serii réznig sie jakoécig™. Nie byt
w stanie stwierdzié, po czyjej stronie lezy problem - autoréw czy wydawcow - jed-
nak jest zdania, ze autorzy w przypadku wspdtautorstwa serii czasem nie sg w sta-
nie dostosowac¢ sie do koncepcji. Podrecznik nie jest bowiem ksigzka wolng od wad

37

i bledow (cho¢ zapewne wiele 0séb chciatoby, by tak bylo)

Ukryty program nauczania w polskich podrecznikach

W rozwazaniach na temat spoteczno-politycznych aspektéw podrecznikéw szkol-
nych nie sposob nie odnies¢ sie do kwestii przedmiotéw, bedgcych obszarem analizy
w kolejnych rozdziatach w zakresie prezentowanego obrazu islamu i muzutlmanéw.

Ksigzki do geografii, wiedzy o spoleczeristwie (edukacji obywatelskiej), a w pol-
skim kontekscie przede wszystkich historii cieszg sie szczegdlnym zainteresowaniem
ze strony badaczy. Nic w tym dziwnego, poniewaz w swojej tre$ci podejmujg one
szerokie spektrum zjawisk spotecznych oraz tematéw wrazliwych, budzacych cze-
sto skrajne emocje w spoteczeristwie. Autorzy podejmujg mniej lub bardziej udane
wysilki prezentacji réznych narodéw, grup spolecznych, region6w $wiata, oferujac
odbiorcy takze wlasne interpretacje przesztosci, terazniejszosci i przysztosci. Warto
w tym miejscu za K. Jaskutowskim, P. Majewskim i A. Surmiak zauwazy¢, ze ,pod-
reczniki na ogét sg konserwatywne i odporne na zmiany oraz czesto odzwiercie-
dlaja i wzmacniajg gtéwny nurt kultury historycznej w danym spoleczenstwie oraz
dominujace struktury pamieci zbiorowej™**. Uzasadnienia dla tej tezy dopatruja sie
w sposobie prezentowania w ksigzkach szkolnych mniejszo$ci narodowych, kobiet
i kultur pozaeuropejskich, krétko konstatujac, ze ,podreczniki generalnie przekazujg
eurocentryczng wizje $wiata, jednorodng i patriarchalng koncepcje narodu polskie-
go, ktéra pozostawia niewiele miejsca na ré6znorodnos¢ kulturows i ignoruje role
kobiet w historii”*’. To wlasnie przede wszystkim podreczniki do geografii, WOSu
i historii stanowig narzedzie do transmisji i dystrybucji wiedzy, spotecznie pozada-
nych norm, postaw oraz wartosci. S. Lissig w wymienionych wyzej podrecznikach

36 M. Ferenc, Refleksje nad merytoryczng zawartoscig podrecznikéw szkolnych do historii nowozytnej, ,Zeszyty

Naukowe Uniwersytetu Jagielloriskiego” 2015, nr 142, s. 329-337.

Zob. m.in. J. Pasko (red.), Bledy w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych, Uniwersytet Pedagogiczny, Kra-
kéw 2012.

K. Jaskutowski, P. Majewski, A. Surmiak, Teaching History, Celebrating Nationalism. School History Educa-
tion in Poland, Routledge, London and New York 2022, s. 2.

39 Ibidem.
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przedmiotowych widzi takze znajdujgce sie w zasiegu panstwa narzedzie konstru-
owania tozsamosci poprzez wiedze, ktdra mimo wpltywu globalizacji wcigz pozosta-
je pod silnym wptywem paristwa*’. W konstrukcji podrecznikéw, a zwlaszcza w ich
tresci, dopatruje sie odzwierciedlenia wizji taczenia historii z terazniejszoscig, dla-
tego tez z jej perspektywy podreczniki nigdy nie s3 wolne od wpltywoéw politycznych
i ideologicznych.

Nie spos6b w tym miejscu nie wspomnie¢ o koncepcji programu ukrytego, ktéry
w mniejszym lub w wiekszych stopniu moze by¢ realizowany za pomocg podrecznikdéw
szkolnych. Pojecie programu ukrytego lub utajonego (ang. hidden curriculum) wpro-
wadzil wlatach 60. ubiegtego wieku P. Jackson, ktéry badajgc codzienne zachowania
i zdarzenia w klasie szkolnej, zauwazyl, ze szkota obok przyjetego planu nauczania
realizuje réwnolegle pewien program nieoficjalny*". Twierdzil on wéwczas, ze bez
przyswojenia obu tresci nie bylo mozliwe ukoriczenie edukacji. Koncepcja ta docze-
kata sie r6znych rozwinieé i interpretacji, a jej uzyteczno$¢ polega na tym, ze ulatwia
wyjasnienie niektorych zjawisk zachodzgcych w systemie edukacji. Zdaniem A. Gru-
dzinskiej koncepcja ukrytego programu szkoly ,pozwala w sposéb systematyczny
iuporzadkowany bada¢ oraz poddawad krytycznej analizie to, jak pewne przekonania
i warto$ci staja sie nieuswiadomionymi zatozeniami w procesie edukacji”*. Przyjmu-
jac podobne zalozenie, E. Zawadzka-Bartnik tresci przekazywane w szkole podzielita
na takie, ktérych powinno sie uczyé, oraz na takie, ktorych rzeczywiscie sie uczy, co
wigze sie z transferem okreslonych wzorcéw zachowania, wartosci, postaw™.

Ukryty program moze by¢ realizowany z rézng intensywnosciag. M.W. Apple
i N. King wprowadzili dwie odmiany utajonego programu: stabg i mocng. Pierwsza
z nich obejmuje te formy socjalizacji, w ktorych konieczne jest zastosowanie elemen-
tu kontroli, aby umozliwi¢ dzieciom uczestnictwo w zyciu spotecznym. W ten sposob
nawigzali do jednej z funkcji szkoly, jaka jest przygotowywanie mtodych ludzi do zycia
w spotecznosci. Program utajony moze by¢ takze realizowany w mocnej wersji, w kto-
rej twdrcy jawnych programoéw nauczania $wiadomie manipulujg swoimi odbiorca-
mi. Nauczyciele lub twércy podrecznikéw moga w ten sposéb dgzyé do umocnienia
warstwy ideologicznej o$wiaty, ugruntowujac podzialy miedzy mniejszo$cig a wiek-
szoscig, promowac wizje $wiata jednej grupy kosztem drugiej (np. poprzez postugi-
wanie sie stereotypami i celowe inicjowanie uprzedzen, m.in. wzgledem mniejszosci
etnicznych czy seksualnych). W tym ujeciu niektére informacje wydajg sie celowo

40§, Lissig, loc.cit.

41 7ob. P. Jackson, Life in Classroom, Teachers College Press, New York 1968.

42 A. Grudziniska, Wprowadzenie, w: Ukryty program szkoly a réwny dostep do edukacji, A. Grudziriska, K. Kubin
(red.), Fundacja na Rzecz Réznorodnosci Spotecznej, Warszawa 2014, s. 11.

E. Zawadzka-Bartnik, Czego powinnismy uczy¢ a czego uczymy - rozwazania o edukacyjnych ztudzeniach,
»Neofilolog” 2015, nr 44, s. 139-153.
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sutajone” w programie. Nie wszyscy badacze jednak w pelni zgadzajg sie z takim uje-
ciem, podkreslajac, ze realizacja ukrytego programu moze mie¢ réwniez charakter
nieintencjonalny i niedeklarowany*.

W Polsce od lat 90. ubiegltego wieku prowadzone sg badania nad ukrytym pro-
gramem szkoly. Badania te majg wiele wymiardw, jednak szczegdlnie no$ne sg te
pos$wiecone tresciom utajonym miedzy wierszami podrecznikow. Czesto badacze
podejmuja problematyke socjalizacji do rél ptciowych, doszukujgc sie nie tylko ste-
reotypizacji i uproszczen zawartych w ksigzkach szkolnych, ale takze odnajdujgc luki
w tresci. Warto chwile pochyli¢ sie zwlaszcza nad ,lukami” w programach i podrecz-
nikach. Ich obecno$¢ byta przedmiotem zainteresowania E.W. Eisnera, ktory progra-
my szkolne podzielit na trzy kategorie. Pierwsza z nich to programy jawne (uczenie
sie explicit), druga - programy niejawne (uczenie sie implicite), zawierajace nieujete
w oficjalnym programie wartosci, wzorce, oczekiwania przyswajane przez uczniow
w toku doswiadczeni edukacyjnych. Ostatnia kategoria to program ,zerowy” (null
curriculum), obejmujacy wycinki rzeczywistosci, o ktérych szkota nie uczy, a ktérych
nauczyciele mogg zwyczajnie nie by¢ §wiadomi. W Polsce w odniesieniu do podrecz-
nikéw do historii sprzed 1989 roku méwi sie o ,biatych plamach”, cho¢ jak zauwaza
T. Maresz, ,historia w polskich podrecznikach z czaséw PRL byla zideologizowa-
na i upolityczniana, za to wspSlczesnie jest «selekcjonowana»™. Obecnosé owych
luk czy plam ma oczywiscie swoje konsekwencje. Zdaniem Z. Kwiecinskiego ,tak
okrojony program ma duze znaczenie w ksztaltowaniu tozsamosci osobowej, kul-
turowej i spolecznej, gdyz [...] kazda istota ludzka w toku dojrzewania selekcjonuje
i eliminuje pewne opcje wlasnej orientacji w polu dostepnej jej wiedzy, jej interpre-
tacji i mozliwej krytyki™*. Ciezar zaadresowania brakéw w programie zostaje w tym
ujeciu przeniesiony na rodzine i jej ,potencjat kulturowy”, w ktdrej owe braki moga
zosta¢ uzupelnione lub utrwalone.

Tym samym uczniowie czesto stykajg sie z pewnym obrazem rzeczywistos$ci, nie
bedgc nawet $wiadomymi, w jaki sposéb zostal on wykreowany. Natrafiajg na idee,
wartosci, konwencje spoteczne, ktore mogg ksztattowacd i zmieni¢ ich $wiatopoglad
lub postrzeganie spraw. Dzieci mimowolnie i nieSwiadomie trzymaja sie ukrytego
programu nauczania, a jego wptyw wida¢ zaréwno w ich postawie, jak i zachowaniu.
Szczegblnym problemem jest transmisja stereotyp6w jako aspektu ukrytego progra-
mu nauczania, ktore generujg nier6wnos¢ spoteczng i majg gleboko antyedukacyjny

44 7Zob. m.in. W.J. Feinberg, ].F. Soltis, Szkota i spoteczeristwo, WSiP, Warszawa 2000, s. 15-25.

4 T. Maresz, Miejsce szkolnego podrecznika historii w ksztattowaniu relacji sqsiedzkich miedzy narodami, w: Dobre
i zte sgsiedztwa. Obce — nasze — inne. Sqsiedzi w historiografii, edukacji i kulturze, T. Maresz, K. Grysiriska-Jar-
muta (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2018, s. 98.

Z. Kwiecinski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe, epistemiczne i magiczne, ,Nauka” 2004, nr 2,
s. 84.
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charakter. Ukryty program nauczania, razem ze swoim ,zerowym” obliczem, w pola-
czeniu z btedami natury merytorycznej, dydaktycznej czy jezykowej moze wiec zna-
czaco wplywaé na odbidr niektérych wycinkéw rzeczywistosci, przedstawianych
w podrecznikach szkolnych, zwlaszcza do geografii, historii i wiedzy o spoteczen-
stwie. Stad tez szczegdlnie istotnym spolecznie zadaniem zdaje sie by¢ analiza tre-
$ci podrecznikdw - tak, aby szkota mogta przygotowywac dzieci do zycia w $wiecie,
ktéry jednak istnieje®’.
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Rozbpziat 2

MAHOMET | NARODZINY ISLAMU
W PODRECZNIKACH DO HISTORII

Katarzyna Gérak-Sosnowska

NS Ve

Uczeni polskiej szkoly zapoznaje sie z narodzinami islamu dwukrotnie - w kla-
sie V szkoly podstawowej oraz w klasie I liceum ogdélnoksztatcacego lub technikum.
W obu podstawach programowych temat poswigcony narodzinom islamu znajduje
sie w dziale ,Bizancjum i §wiat arabski”. W szkole podstawowej uczerr powinien zapo-
zna¢ sie z zasiegiem cywilizacji arabskiej i wyjasni¢ wplyw cywilizacji muzulmarnskiej
na Europe. W liceum uczeni powinien wyjasni¢ geneze islamu, pozna¢ gléwne zasa-
dy tej religii, a nastepnie ponownie zapoznac sie z kierunkami ekspansji arabskiej
oraz z gléwnymi cechami kultury arabskiej i jej osiggnieciami. Tak skonstruowana
podstawa programowa sprawia, ze uczniowie uczg sie dwukrotnie podobnych tre-
$ci, albowiem takze w klasie V szkoly podstawowej temat rozpoczyna sie od Maho-
meta i narodzin islamu.

Historia jest jednym z dwdch przedmiotéw, na ktdérym uczniowie dowiadujg sie
o islamie jako religii. Informacje na temat islamu pojawiajg sie takze w podreczni-
kach do geografii, cho¢ w znacznie mniejszym zakresie. Biorgc pod uwage dominu-
jacy w polskim spoleczenstwie negatywny wizerunek islamu, podreczniki do historii
staja sie instrumentami wiadzy', poniewaz to one ksztattuja wyobrazenia mtodych
ludzi na temat islamu i jego wyznawcdw. Nie oznacza to, ze jest to dominujgce zZrédto

1 M. Estivalezes, Teaching about Islam in the History Curriculum and in Textbooks in France, “Journal of Edu-

cational Media, Memory, and Society” 2011, vol. 3, no. 1, s. 48.
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wiedzy na temat islamu dla polskiej mtodziezy” - duza role odgrywaja chociazby media
spoleczno$ciowe, natomiast to wtasnie nauczyciele historii moga w najwigkszym
stopniu oddzialywa¢ na wyobrazenia uczniéw zwigzane z islamem i muzulmanami.

W rozdziale analizuje sposob przedstawiania poczatkéw islamu w podreczni-
kach klasy V szkoty podstawowej oraz klasy I liceum ogolnoksztalcacego. Ze wzgle-
du na podobienstwo tresci zdecydowalam sie na ujecie chronologiczne - od Arabii
przedmuzulmarnskiej i zyciorysu Mahometa, przez islam i jego specyfike, skonczyw-
szy na ekspansji cywilizacji arabsko-muzutmariskiej, w tym obecnosci muzulmanéw
w Europie. Rozdzialy nazywaja sie ,Powstanie cywilizacji islamu”, ,Swiat islamu”,
»Arabowie”, ,Narodziny i podboje islamu”, ,Swiat islamu. Ekspansja Arabow”, ,Ara-
bowie i islam”. Na rézny spos6b akcentujg one wybrane zagadnienia z podstawy pro-
gramowej — ludzi - Arabdw, religie - islam, czy rozwéj - zwany ekspansja, podbojem,
ale rowniez cywilizacja.

Przed przedstawieniem i analizg dominujgcych watkdw warto poczyni¢ dwa
zasadnicze zastrzezenia. Pierwsze dotyczy tego, ze wiedza historyczna na temat
poczatkdw islamu i dzialalno$ci Mahometa jest niepelna. Jak zauwaza ]. Danecki,
zyciorys Mahometa powstat dwa wieki po jego $mierci, a zatem odzwierciedla wiedze
i poglady 6wczesnych badaczy’. Z nikomu nieznanego sieroty (nieznana jest nawet
doktadna data jego narodzin) Mahomet stat sie prorokiem i przywddca religijnym.
Z tego powodu do opisu zycia Mahometa i poczatkéw islamu niezbedne jest wyko-
rzystanie muzulmanskiej hagiografii. Warto zarazem mie¢ $wiadomos¢, co moze
by¢ faktem, a co legendg czy pdzniejszg interpretacjg. Drugie zastrzezenie dotyczy
sposobu przedstawiania zycia Mahometa - mozna bowiem przedstawi¢ je z perspek-
tywy muzulmanskiej (ze Mahomet doznal objawienia), albo $wieckiego (ze Maho-
met powiedzial, Ze doznal objawienia). Pomimo tego, ze w programie historii jest
przewidziana nauka rozrézniania zrédet historycznych, wydaje sie, ze jezeli chodzi
o przedstawienie islamu i muzulmanéw, w zadnym z podrecznikéw nie poczyniono
zastrzezenia dotyczacego cienkiej granicy miedzy historig a hagiografia (cho¢ niekto-
rzy autorzy bardzo chetnie czerpig z tego drugiego zrdédla). Co wigcej, wersja teolo-
giczna i $wiecka przekazu przenika sie wzajemnie, sprawiajac, ze sposéb prezentacji
poczatkdw islamu bywa dos¢ specyficzny.

2 K. Gérak-Sosnowska, ]. Sozariska, Building Blocks of Polish Islamophobia. The Case of Polish Youth, w: Isla-
mophobia, Extremism and Radicalism: Exploring the Nexus, A. Mekki Berrada, L. d’'Haenens (Eds.), Leuven
University Press, Leuven 2023.

J. Danecki, Podstawowe wiadomosci o islamie, Dialog, Warszawa 2011, s. 25.
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Przed islamem

Rozdzialy poswiecone islamowi i muzulmanom zaczynajg sie zazwyczaj od krot-
kiego zarysu zycia spolecznego na Pétwyspie Arabskim przed narodzinami Mahometa.
Ma to pokaza¢ kontekst, w jakim narodzila sie nowa religia. Narracja jest prowadzo-
na na dwa sposoby: albo rozpoczyna sie od nawigzania do pozostatych dwdch religii
monoteistycznych, albo koncentruje sie wylgcznie na politeistycznym charakterze
plemion arabskich. Nawigzanie do wspdlnych korzeni pozwala na usytuowanie islamu
jako najmtodszej religii monoteistycznej. Co ciekawe, nawigzania do religii monote-
istycznych czes$ciej pojawiajg sie w podrecznikach do klasy V. Sg to albo wprowadzajace
pytania o inne religie monoteistyczne, czy o réznice miedzy politeizmem a mono-
teizmem, albo wskazanie na to, ze plemiona arabskie mialy kontakt z wyznawcami
innych religii monoteistycznych® - zydami i chrzeécijanami’.

Opis przedmuzulmariskiej Arabii ukazuje jej mieszkaricéw jako ludy koczow-
nicze, ktére mieszkalty w trudnych warunkach, trudnily sie handlem oraz hodowlg
wielbtgdéw i bydla. Stosunkowo obszerne sg opisy politeistycznych wierzeni Ara-
boéw, ktérzy wyznawali kult lokalnych bozkéw; jeden z podrecznikéw pisze wrecz
0 360 posagach béstw, ktére staly wokét Al-Kaby®. Opisy przedmuzutmariskiej Arabii
w podrecznikach do klasy 1 liceum sg nieco bardziej szczegétowe. Ukazujg charakter
wiezi plemiennych, ktdre opieraly sie na lojalnosci i wiezach krwi. Niektorzy autorzy
wskazywali takze, ze plemiona arabskie przed nastaniem islamu nie byly zjednoczo-
ne i zmienit to dopiero islam.

Mahomet i objawienia

Mahomet urodzit sie ok. 570 roku w Mekce - to zazwyczaj poczatek informa-
¢ji na jego temat; jeden z podrecznikéw dodaje, ze jego ojcem byl handlarz wielbta-
déw’. Niektdrzy autorzy dodaja, Ze Mahomet wywodzit si¢ z rodu kupieckiego, ze
w mtodym wieku podrézowat z karawanami, zapoznajac si¢ z judaizmem i chrzesci-
janstwem, a takze ze zostal mezem bogatej kobiety.

K. Kowalewski, 1. Kakolewski, A. Pluminiska-Masloch, Historia 5. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP,
Warszawa 2018, s. 97.

G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis 5. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej, Nowa Era,
Warszawa 2021, s. 109.

6 T. Maltkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej, GWP, Gdarisk 2021, s. 89.

K. Jurek, Poznad przesztos¢ 1. Karty pracy ucznia do historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres
podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 147.
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Sposéb skonstruowania narracji o Mahomecie jest problematyczny. Pojawia
sie bowiem pytanie o to, czy autor podrecznika powinien pisa¢ jezykiem wiernych
(a zatem przyjgé, ze Koran faktycznie zawiera stowo Boze), czy moze powinien sie
zdystansowad i relacjonowac objawienie (a zatem zaznaczy(¢, ze wedlug muzutmanoéw
Koran zawiera stowo Boze)®. Sposéb przedstawienia objawieri w podrecznikach jest
zrbznicowany. Niektorzy autorzy piszg o tym, ze Mahomet ,jako dojrzaly mezczy-
zna doznat objawiert”, a zatem przyjmuja wersje muzutmanska. Inni podkreslaja, ze
to Mahomet tak powiedziat (,Wedtug jego stéw doznat objawier”"’; ,Okoto 610 roku
zaczal glosié, ze doznal objawien, ktére przekazal mu archaniot Gabriel. Mahomet
oglosit si¢ wéwczas prorokiem (wystannikiem bozym) i zaczat twierdzi¢, ze istnieje

»11)

tylko jeden Bdg...”"), a wiec przytaczaja stowa samego Mahometa. Kolejny sposéb

przedstawienia odnosi sie do tradycji muzulmarniskiej (,Wedtug tradycji muzutman-
skiej dostgpit wielu boskich objawien”"?), jeszcze bardziej dystansujac sie do faktu
objawienia; a inny - Ze ,rozwazania na tematy religijne i che¢ zreformowania sto-
sunkdéw panujgcych wéréd Arabéw doprowadzity Mahometa do stworzenia wlasnej

"3 wskazujac na to, ze Mahomet dziatal poniekad §wiadomie

religii, zwanej islamem
i celowo, opowiadajgc o swoich objawieniach.

Charakter objawiert Mahometa réwniez przedstawia sie na rézne sposoby. Cza-
sami islam jest prezentowany jako byt samoistny, niepowigzany z innymi religiami
monoteistycznymi'®, a czasami sg podkreslone zwiazki z judaizmem i chrzescijani-

stwem. W tym ostatnim przypadku narracja jest prowadzona na rézne sposoby, np.:

Nauczanie Mahometa nawigzywalo do Biblii - do postaci Mojzesza i Jezusa, uzna-
wanych przez niego za prorokdw (ale nie traktowal Jezusa jako Syna Bozego). Jed-
nak wedtug Mahometa Zydzi i chrze$cijanie zafalszowali tres¢ Bozego objawienia.
Dlatego Bég ustanowil Mahometa ostatnim i najwazniejszym prorokiem, ktéremu
przekazat ostateczne prawdy wiary'®.

Wedlug jego stéw [Mahometa - dop. K.G-S.] doznal objawieni, w ktérych aniot Gabriel
opowiedzial mu prawde o jedynym bogu - Allahu. Twierdzit, ze wyznawcy judaizmu
i chrzescijanie nie wypeili przestania Bozego zapisanego w Pismie Swietym. Z tego

M. Estivalézes, op.cit., s. 50.

K. Kowalewski, 1. Kgkolewski, A. Pluminiska-Masloch, loc.cit.

J. Choinska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielifiska, Historia 1. Podrgcznik. Liceum i technikum.
Zakres rozszerzony, WSiP, Warszawa 2019, s. 154.

G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis 5. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoty podstawowej, Nowa Era,
Warszawa 2021, s. 109.

t.. Kepski, J. Kufel, P. Ruchlewski, Historia 1. Slady czasu. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podsta-
wowy i rozszerzony. Starozytnos¢ i Sredniowiecze, GWO, Gdarisk 2021, s. 195.

13 ). Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik dla klasy pigtej, Wiking, Wroctaw 2018.

G. Wojciechowski, loc.cit.; K. Jurek, loc.cit.

K. Kowalewski, 1. Kgkolewski, A. Plumiriska-Masloch, loc.cit.
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powodu Mahomet doszed} do wniosku, ze jest ostatnim prorokiem po Abrahamie,
Mojzeszu, a takze Jezusie (ktorego nie traktowat jako Syna Bozego), a jego obowigz-
kiem jest przekazanie ludziom tego, co zostato mu objawione w wizjach'.

Nauka Mahometa nie tylko pod tym wzgledem wywodzila sie z dwoch poprzedzaja-
cych jg wielkich religii monoteistycznych - judaizmu i chrzescijanistwa. U jej podstaw
legta réwniez wiara w jedynego Boga (arab. Allah) w Sad Ostateczny, w posrednic-
two $wietych miedzy ludZzmi a Bogiem. Jednakze Mahomet glosit, ze Bog jest ,jedyny
i niezmienny, nie zrodzil nikogo i nie zostal zrodzony”. Odrzucalt tym samym chrze-
$cijariskg koncepcje Tréjcy Swietej, a takze antropomorfizacje Boga (zakazat jakich-
kolwiek préb przedstawiania Jego osoby)".

Kazdy z przytoczonych cytatéw ukazuje zwigzek z judaizmem i chrze$cijani-
stwem w inny sposéb. W pierwszym przypadku wydaje sie, ze Mahomet inspirowat
sie Biblig, zwlaszcza ze podrecznik pomija sposéb objawienia - ze to aniot Dzibril
przekazywat jego tres¢ Mahometowi od Boga. Cytat drugi jest nieco ktopotliwy -
z gramatycznego punktu widzenia stowo ,twierdzil” dotyczy aniota Gabriela, a nie
Mahometa. Nawet jezeli jednak twierdzil sam Mahomet, wskazuje to na jego spraw-
czos¢, poniewaz doszedt do wniosku, ze jest prorokiem w zwigzku z tym, ze zydzi
i chrzescijanie nie wypelniali zasad swoich religii. Uderza w tym cytacie pisownia
stowa Bog - ten muzulmariski jest pisany malg literg (w ten sposéb w jezyku pol-
skim zapisuje sa bogéw politeistycznych), za to przestanie Boze z Pisma Swietego
jest zapisane wielkg literg. Ostatni cytat podkresla monoteistyczne korzenie reli-
gii muzulmariskiej, jednak w najwiekszym stopniu stawia Mahometa w opozycji do
chrze$cijan i zydéw. W podreczniku pojawia sie wrecz nieoznaczony niestety cytat
ze 112 sury Koranu (Al-Ichlas), ktéry dotyczyt wyznawcdw réznych wyznan. Ude-
rza w tym cytacie takze przekonanie, ze islam zaklada ,posrednictwo $wietych mie-
dzy ludZmi a Bogiem” - przede wszystkim w islamie gléwnego nurtu nie uznaje si¢
$wietych, a ponadto wlasnie islam - w przeciwieristwie do np. chrze$cijanstwa - nie
uznaje posrednictwa kogokolwiek (w tym duchownych) w relacji z Bogiem. Na tym
tle nieco lepiej wypada opis zawarty w podreczniku Operon:

Obie te ,religie Ksiegi” (Biblii) stanowily w duzej mierze punkt wyjscia dla naucza-
nia Mahometa. Gloszona przez niego wiara uznawata Abrahama i Jezusa za wielkich
prorokow, na ktérych jednak przekaz Boskiego objawienia si¢ nie zakorniczyl. Muzul-
manie uwazali, ze Zydzi i chrzescijanie nie przestrzegali w pelni boskich nakazéw

M. Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, Historia 1. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres podstawowy, WSiP,
Warszawa 2021, s. 135.

J. Choiniska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielifiska, Historia 1. Podrgcznik. Liceum i technikum.
Zakres rozszerzony, WSiP, Warszawa 2019, s. 50, 247.
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i je zafalszowali. Chrze$cijanom czynili zarzut, iz nie sg oni prawdziwymi monote-
istami, poniewaz wierzg w Tréjce Swieta i oddajg cze$é wizerunkom istot boskich'.

Co prawda, réwniez w tym cytacie mozna wskaza¢ na pewna niescistos¢, albo-
wiem pojecie ,religie ksiegi” nie odnosi sie w islamie wylacznie do Biblii, jednak nar-
racja stawia muzutmanéw w mniejszej opozycji do chrzescijan niz analogiczny cytat
z podrecznika WSiP.

Kolejnym etapem w zyciu Mahometa, opisywanym w podrecznikach do historii,
jest hidzra, ktorg wiekszo$¢ autoréw ttumaczy jako ucieczke Mahometa przed prze-
§ladowaniami'’, a jeden nawet wspomina, ze Mahomet obawiat si¢ o swoje zycie™.
Niektore podreczniki, zwlaszcza te z liceum o profilu rozszerzonym, dodaja, ze nie-
che¢ do Mahometa miata charakter polityczny - bogaci Mekkaniczycy bali sie utraty
wplywéw. Zaden jednak nie wyjasnia, dlaczego wlaénie ta kategoria spoteczna byta
szczegolnie negatywnie nastawiona do Mahometa i wyznawcéw islamu. Wyjatek sta-
nowi podrecznik GWO do klasy V, ktéry ttumaczy, ze Mekkanczycy obawiali sie znisz-
czenia Al-Kaby przez Mahometa, co wigzaloby sie z utrata wplywéw z pielgrzymek.

Historia zycia Mahometa koriczy sie zazwyczaj informacjg o tym, ze w Medynie
zyskal zwolennikéw, wiec po kilku latach mégt podbi¢ Mekke, a pod koniec swojego
zycia udato mu sie zjednoczy¢ plemiona arabskie w ramach tworzgcego sie paristwa,
w ktérym sprawowal przywddztwo religijne i polityczne. Zdecydowana wiekszosé
autoréw wskazuje na to, ze plemiona arabskie samoistnie przyjely islam. Na tym tle
wyro6znia si¢ podrecznik wydawnictwa Nowa Era do klasy 1 liceum, ktéry opisuje
to w nastepujacy sposéb: ,Mahomet zbrojnie zjednoczyt cala Arabie i wprowadzit rzady
teokratyczne, w ktérych przywddcy religijni byli jednocze$nie przywddcami politycz-
nymi i decydowali zaréwno o sprawach religijnych, jak i politycznych™'. Fragment
ten zawiera do$¢ duze uproszczenie. Wedtug niego Mahomet wprowadzit okreslony
system rzgdéw - teokratycznych - ktéry kontynuowali kolejni przywddcy. Proble-
matyczne w tej narracji sa dwa zatozenia. Pierwsze, ze Mahomet wprowadzil zasady
rzadéw dla przyszlych pokolert. Tymczasem smier¢ Mahometa byta niespodziewana
natyle, ze nie zostawit dla swoich towarzyszy zadnych wskazéwek dotyczgcych tego,
kto i na jakich zasadach miat przejg¢ po nim wtadze*. Stad po $mierci Mahometa

18 M. Ustrzycki, ). Ustrzycki, Historia 1. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony, czesé 1,

Operon, Gdynia 2019, s. 23.

N. Ihtiyar zwraca uwage na podobny problem w podrecznikach niemieckich, w ktdrych hidzra zazwyczaj

jest thumaczona jako ucieczka, a nie emigracja; por. N. lhtiyar, Islam in German Textbooks: Examples from

Geography and History, ,Prospects” 4 grudzieri 2003, vol. XXXI11, no. 4, s. 431.

20 g, Ciechanowski, Historia S. Podrecznik, MAC, Kielce 2018, s. 86.

21 R. Kulesza, K. Kowalewski, Zrozumiec przesztos¢ 1. Podrecznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 255.

2 Por. np. A. Hourani, Historia Arabéw, Marabut, Gdarisk 2002, s. 35.
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jego towarzysze przeze pewien czas wspdlnie dyskutowali nad przysztoscig swojej
wspdlnoty i dopiero po pewnym czasie porozumieli sie co do tego, ze wierny towa-
rzysz proroka Abu Bakr zostanie kalifem, czyli nastepcg wystannika Boga (a zatem
Mahometa). Drugie zalozenie dotyczy mozliwo$ci prostego sklasyfikowania rzagdéw
wprowadzonych przez Mahometa jako teokracji. Opiera sie ono bowiem na zachod-
nim rozumieniu tego pojecia, chociazby z tego powodu, ze w muzulmariskiej mysli
politycznej obce sg rozwazania na temat rozdziatlu Paristwa od Koéciola (albo jego
braku), a kwestia pos$rednictwa cztowieka w kontakcie z Bogiem czy reprezentowa-
nia go na Ziemi jest dyskusyjna®.

Islam - dogmaty i zasady wiary

Podreczniki do historii charakteryzujg islam i jego gléwne zasady. Uczeni dowiaduje
sie, ze stowo islam oznacza ‘poddanie sie’, ‘poddanie sie woli Boga’, a muslim - ‘oddany
wierze’, ‘ulegly’. Jedynie jeden podrecznik zawiera niepoprawne informacje - wedlug
niego: ,Nazwa islam oznacza poddanie sie woli boga o imieniu Allach”, a ,wierni tej
religii nazywaja siebie muslimi, czyli ‘ulegli’; obecnie nazywamy ich muzutmanami (lub
mahometanami)”**. Do podobnej konkluzji doszli autorzy podrecznika WSiP, piszac,
ze muzulmanin to ,polskie stowo oznaczajace zwolennika Mahometa”. Pozostate
podreczniki trafnie wskazujg, ze stowo ,Allah” oznacza po arabsku Boga. W zadnym
z nich nie uzywa si¢ przestarzalego i niepoprawnego stowa ,mahometanin”, ktére
oznaczaloby ‘wyznawce Mahometa’

Filary islamu sg przedstawione w zasadzie poprawnie. Pewnym klopotem bywa
dopasowanie zdjecia do informacji o pielgrzymce oraz stownictwo zwigzane z miej-
scem pielgrzymki. Muzutmanie odbywajg pielgrzymke hadzdz do Mekki, a naj$wiet-
szym sanktuarium islamu jest Al-Kaba. W jeden z jej rogéw jest wbudowany Czarny
Kamieni. Na przyklad ilustracja w jednym z podrecznikéw pokazuje Al-Kabe, podpisang
jako Czarny Kamien w $wigtyni Kaaba w Mekce (nie wida¢ go na zdjeciu)*. W innym
podreczniku pojawia sie pytanie ,Jakich regul nalezy przestrzega¢ podczas pobytu
w Al-Kaabie?””, jak gdyby byto to miejsce, do ktérego mozna wejé¢. Niektére pod-
reczniki charakteryzujg islam w sposéb pelniejszy anizeli przedstawienie filaréw isla-
mu. Na przyktad w podreczniku Operon mozna znalez¢ informacje, ze ,Muzulmanie
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wierza w nie$miertelno$¢ duszy, w Sad Ostateczny, w nagrode albo kare za popelnio-

ne grzechy, w istnienie raju i piekta, w wolng wole cztowieka i mitosierdzie Allaha™.
Pojecie dzihadu pojawia sie w zasadzie w kazdym podreczniku. Niektérzy auto-

rzy wymieniajg je w jednym ciagu z zasadami wiary, inni natomiast w czesci rozdzia-
tu dotyczacej podbojéw arabskich. To drugie ujecie jest rzadsze. Pojecie dzihadu jest
skonceptualizowane na trzy sposoby:

1) Szerszy - niektdrzy autorzy opisujg dzihad w szerszym ujeciu, jako zmaganie sie,
i wskazujg na to, ze to pojecie bylo r6znie rozumiane w historii islamu - zaréw-
no jako mobilizacja do walki (dzihad mniejszy), jak i zmaganie z samym sobg czy
dbanie o rodzine (dzihad wigkszy)>.

2) Wojenny, ale nie w charakterze wojny absolutnej - autorzy podrecznikéw thuma-
cza dzihad jako ,szerzenie wiary, takze poprzez wojne™, ,$wieta wojna w celu
rozszerzenia i obrony panistwa opartego na islamie. Jednak nikogo nie nawracat
[Mahomet - przyp. K.G.-S.] sitg”*". W obu przypadkach mozna méwic o jako takim
zréwnowazeniu - nacisk jest polozony na wojne, ale s3 od niej pewne odstepstwa.

3) Wojenny w sensie wojny totalnej — niemalze jako obowigzek kazdego muzulma-
nina, np. ,W Medynie prorok pozyskal wielu wyznawcow, a potem wezwat ich
do podjecia $wietej wojny z Mekkg. Szerzenie islamu byto, jak nauczatl prorok,
powinnoéciag muzutmanéw”*; ,Pod ich [kaliféw - przyp. K.G.-S.] wodza Arabo-
wie ruszyli na podbdj sasiednich krajow. Nakazywat im to dzihad, czyli obowigzek
umacniania wiary, rozumiany przez nich jako walka zbrojna™*; ,Wéréd innych
zalecent wazne miejsce zajmowaly tez surowe normy obyczajowe (np. zakaz picia
alkoholu, spozywania wieprzowiny) oraz dzihad - obowigzek szerzenia wiary, w tym
udzialu w $wietej wojnie prowadzonej z niewiernymi (zwlaszcza politeistami)™*.
Nie sposéb ukaza¢ ztozonosci pojecia dzihadu w akapicie czy kilku zdaniach®.

Jednak mozna by byto nie powiela¢ dyskursu, ktéry narodzit sie w Stanach Zjedno-

czonych po atakach terrorystycznych z 11 wrze$nia 2001 roku i sprawit, ze dzihad jest

kojarzony z niczym niepohamowanymi dzialaniami zbrojnymi. Warto wspomniec,
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ze tlumaczenie ‘Swieta wojna’, ktérego tak chetnie uzywajg autorzy podrecznikdw,
nawigzuje do wypraw krzyzowych i nie do konca oddaje muzutmanska specyfike

(D. Cook wskazuje, ze lepsze bytoby okreslenie ,wojny sprawiedliwej”)*

. Nie zmienia
to faktu, ze obecnie dzihad ma jednoznaczne konotacje militarne. Do dzihadu miat
pono¢ wzywaé sam Mahomet, cho¢ jak wskazuje M. Bonner, doktryna dzihadu, jaka
znamy dzisiaj, powstata dopiero pod koniec VIII wieku®’.

Koran jest definiowany jako $wieta ksiega islamu, ktéra powstala po $mierci
Mahometa. W notkach na temat Koranu jawi sie on przede wszystkim jako ksiega
zasad i regul, ktérych nalezy przestrzega¢®®. Tylko kilka podrecznikéw wskazuje, ze
zawiera on znacznie wiecej, np. Koran zawiera ,zasady wiary, przepisy dotyczace
kultu, wzorce postepowania muzulmanina, przepisy prawa karnego i cywilnego™’.
W wersji podstawowej tego podrecznika znajduje sie zdjecie strony Koranu, ktére
jest podpisane ,Arabeska”. Owszem, zawiera arabeski, jednak wydaje sie, ze wazna
jest rowniez tre$¢, a nie tylko oprawa graficzna®. Szczegdlnie problematyczna jest
fotografia znajdujaca sie w podreczniku Nowej Ery do klasy I, ktéra jest podpisa-
najako ,Fragment Koranu z ilustracjg ukazujgcg scene z zycia proroka Mahometa”.
Zdjecie (niestety niskiej jako$ci) przedstawia tekst w dwoch kolumnach oraz kolo-
rowg ilustracje, na ktérej znajdujg sie 1-2 postaci. Ze wzgledu na jako$¢ zdjecia nie
ma mozliwo$ci odczytania tekstu, jednak sposob jego ulozenia oraz istnienie ilu-
stracji ukazujacej postaci ewidentnie wskazujg na to, ze nie jest to Koran, a najpew-
niej jaki$§ poemat*'.

Struktura meczetow jest przedstawiana szczegdtowo i opatrzona zdjeciami ilu-
strujacymi poszczegdlne elementy meczetdw. Sg to zazwyczaj: cze$¢ budynku miesz-
czgca sale modlitwy, mihrab, wewnetrzny dziedziniec, minaret, studia, a takze kopula,
ktora ma symbolizowa¢ niebo. Zazwyczaj meczet jest ukazywany jako muzutmariska
$wiatynia, cho¢ niektdrzy autorzy wymieniaja inne jego funkcje - np. ze stuzy takze
do dyskusji, rozdawania jatmuzny itp.* Zaréwno w ilustracjach, jak i wskazéwkach
dla uczniéw dominuje jeden rodzaj meczetéw — wzorowany na architekturze budowli

36 D, Cook, Understanding Jihad, University of California Press, Berkeley 2005, s. 2.

37 M. Bonner, Jihad in Islamic History. Doctrines and Practice, Princeton University Press, Princeton 2006,
S. Xvii.
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Ethnic and Migration Studies” 2005, vol. 31, no. 4, s. 799.
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chrze$cijanskich. Faktycznie w ten sposdb budowano meczety na terenie Syrii czy
Palestyny, jednak wraz z ekspansjg terytorialng imperium arabsko-muzutmanskie-
go zmieniala sie forma meczetu. W $wiecie islamu mozna wyr6zni¢ przynajmniej
trzy rodzaje meczetdw: hypostylowe, meczety z koputami (typu bazylikowego i wie-
lokoputowe) oraz meczety z ejwanami (wysokim portalem stanowigcym wejscie do

meczetu, wzorowanym na dawnej irariskiej architekturze patacowej)®.

Podboje i podziaty w imperium arabsko-muzutmanskim

Kolejnym omawianym zagadnieniem sg podboje arabskie. Sktadajg sie one z mapy
pokazujacej zasieg podbojow arabskich od V11 do VI111/1X wieku oraz charakterystyki
podbojéw. Autorzy wprowadzajg pojecie kalifa, nakreslajg zasieg terytorialny podbo-
jow arabskich (do Pendzabu na wschodzie, Andaluzji na pétnocy i terenéw dzisiej-
szego Maroka na zachodzie). W opisach podbojéow niemal wszyscy podkreslaja, ze
Arabowie nie niszczyli podbitych terytoridéw, byli fagodni wobec lokalnej ludnosci,
a nawracali jedynie politeistow. Jeden z podrecznikdw posuwa sie wrecz do stwier-
dzenia, ze ,w panistwie panowala tolerancja religijna - tylko przejscie z islamu na inng
religie karano $miercig™.

Niektérzy autorzy dodaja, ze miejscowa ludno$¢ byla niechetna poprzednim
wladcom - Bizantyriczykom i Persom - co sprawilo, ze przyjmowata Arabéw z otwar-
toscig”. Podrecznik Nowej Ery dodaje, ze wyznawcy niektérych odtaméw chrze-
$cijanistwa réwniez byli pozytywnie nastawieni do Arabdw, poniewaz chrzescijanie
toczyli spory dogmatyczne, co wigzalo sie z represjami wobec wiernych niektérych
odtaméw chrzedcijaristwa*®. Wyznawcy religii monoteistycznych musieli natomiast
placi¢ podatek. Arabowie sg przedstawiani jako ,bardzo sprawni i racjonalni w zarza-
dzaniu zajetymi obszarami™’.

Podreczniki do liceum wskazujg bitwe pod Poitiers jako te, ktéra doprowadzita
do zatrzymania Arabéw w ich drodze po Europie. Jeden z nich poswieca tej bitwie
obszerniejsza wzmianke, ilustrujac jg rozbiezng oceng przez historykéw - niektdrzy
uwazaja, ze ta bitwa byla najistotniejsza ze wzgledu na powstrzymanie podboju Euro-
py, podczas gdy inni sg zdania, Ze istotniejsza byla obrona Konstantynopola*. Nie-
ktorzy autorzy decydujg sie takze na wprowadzenie krétkich wzmianek o Kalifach

43 1. Danecki, Kultura i sztuka islamu, Elipsa, Warszawa 2003, s. 232.

44 T Matkowski, loc.cit.
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Sprawiedliwych, dynastiach Umajjadéw i Abbasydow, jednak bez szerszego kontekstu.
Jeden z podrecznikéw zawiera takze przeglad réznych funkdji religijnych, takich jak
imam czy mufti, ttumaczac, ze w islamie nie ma duchowienstwa®. Opisy s3 ilustro-
wane niekiedy rysunkami arabskich wojownikéw. Jeden z nich zawiera informacje,
ze ,zgodnie z arabskim zwyczajem dosiada [wojownik - przyp. K.G.-S.] klaczy, ktdra
latwiej byto okietzna¢”*. Inny koncentruje sie na zrédle przewagi arabskich wojow-
nikéw - np. ,Wojownicy arabscy uzywali mieczy i wt6czni, a ciato ochraniali tarczg.
Podstawg armii byta lekka jazda, kt6ra umozliwiata Arabom szybkie przemieszczanie
sie i atakowanie przeciwnika z zaskoczenia™".

Autorzy niektorych podrecznikéw - zwlaszcza do klasy 1 liceum - decydujg sie
na wprowadzenie informacji o podziale w islamie na sunnitéw i szyitéw. Czesto jednak
rozréznienie miedzy tymi odlamami okazuje sie klopotliwe. Niemalze wszyscy auto-
rzy piszg, ze sunnici uznajg Sunne, a szyici chcg oparcia islamu wylacznie na Koranie
z pominigciem Sunny*’. Nawet jezeli pojawia sie informacja o tym, ze szyici dazyli do
uznania swoich przywdédcéw - imaméw - btedny argument o nieuznawaniu Sunny
jest nadal powielany. Tymczasem okre$lenie sunnici dotyczy ludzi tradycji w sen-
sie wiekszo$ci muzulmanéw. Wyjatek stanowi podrecznik wydawnictwa Operon,
ktéry thumaczy podzial na szyitow i sunnitéw wylgcznie w kategoriach politycznych:
»Szyitami okreslano tych muzutlmanoéw, ktérzy uwazali, ze kalifami mogg by¢ tylko

potomkowie Alego i Fatimy™’.

Rozwdj kultury i nauki

Rozdzialy poswiecone $wiatowi arabskiemu konczg sie informacjami dotyczg-
cymi wkladu Arabéw w rozwdj nauki éwczesnej Europy. Podkreslana jest w szcze-
gblnosci rola Arabéw jako posrednikéw w przekazywaniu dorobku naukowego
innych ludéw. Jednak czesto poza posredniczeniem Arabowie takze rozwijali wie-
dze - np. przejeli indyjski zapis cyfr i dodali zero. W zakresie matematyki mowa jest
o algebrze, w zakresie rzemie$lnictwa - o stali damascenskiej, a w zakresie handlu -
o przywiezieniu do Europy rozlicznych osiggnie¢ z Dalekiego Wschodu, takich jak
papier, proch czy porcelana.

49 Ibidem, s. 200.

50 M. Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, op.cit., s. 157.
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Ponadto Arabowie interesowali sie literaturg. Studia nad Koranem wzbudzi-
ty u nich che¢ czytania innych ksiag, a takze rozwdj prawa i ttumaczenia. Na jezyk
arabski ttumaczono dorobek filozoféw i medykéw starozytnej Grecji i Rzymu. Nie-
ktore podreczniki wymieniajg Ksigge tysigca i jednej nocy jako arcydzieto literatury
arabskiej™* czy najstynniejsze dzieto literatury arabskiej*’. Tymczasem jest to zbi6r
basni zaliczanych raczej w $wiecie arabskim do kultury pospdlstwa, a nie kultury
wysokiej - jak zwyklo sie uwazaé na Zachodzie. W sztuce rozwineta sie ornamenty-
ka zwigzana z zakazem przedstawiania wizerunkéw Boga, ludzi i zwierzat. Autorzy
poprzestajg na tym stwierdzeniu. Malo kto decyduje sie na wyjasnienie genezy iko-
noklazmu. Czasami zakaz przedstawiania wizerunkéw w islamie jest ograniczany
tylko do wizerunku Boga albo do tzw. sztuki sakralnej. W jednym z podrecznikéw
znajduje sie wyjasnienie, ze w sztuce islamu nie przedstawia sie Mahometa ze wzgle-
du na religijny zakaz tworzenia wizerunkéw, ktore moglyby staé sie obiektem kultu,
choé¢ nailustracji sg przedstawione cztery inne osoby w catosci®. Autorzy dodaja jed-
nak, ze zakaz ten byl réznie interpretowany, co jest zgodne z prawdg, cho¢ sam zakaz
nalezy postrzegal szerzej anizeli tylko w stosunku do Mahometa.

Niektore podreczniki ilustrujg wktad Arabéw w rozwoj nauki za pomocg stow
pochodzacych z jezyka arabskiego, takich jak alkohol, cukier, sofa czy zero. W pod-
recznikach do klasy I liceum nieodzowng ilustracjg jest astrolabium - przyrzad stuzacy
do obserwacji nieba. Podrecznik GWO zawiera szerszy opis wplywu Arabéw na cywi-
lizacje tacinska i bizantyriska. Jako jeden z nielicznych zawiera nazwiska uczonych
muzulmanskich (Awicenna, Muhammad Ibn Musa al-Chuwarizmi), a takze wzmian-
ke o fascynacji kulturg Orientu w pézniejszym czasie w Europie®’. W podreczniku
WSIP réwniez pojawiajg sie nazwiska uczonych arabskich - tym razem jest to Awi-

cenna (Ibn Sina) oraz Awerroes (Ibn Ruszd)*.

Przeglad ilustracji

Analizowane podreczniki zawierajg 84 ilustracje. Sa to gtéwnie zdjecia (33), a takze
miniatury (14), mapy (13) i rysunki (8). Wszystkie oprocz jednej mapy dotyczg eks-
pansji arabskiej - zawierajg podobne informacje, a nawet kolory. Tereny opanowane
przez muzulmandw sg oznaczone kolorem zielonym. Ciekawostkg jest mapa $wia-

M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, loc.cit.
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ta autorstwa arabskiego podréznika Al-ldrisiego w podreczniku WSiP*. Miniatury
sg bardzo ciekawym urozmaiceniem tekstéw. Sg bowiem ilustracjami osadzonymi
w kontekscie historycznym. Sze$¢ miniatur ukazuje Mahometa, dwie bojownikéw
arabskich, dwie pielgrzyméw, a pozostate ilustruja dokonania nauki arabskiej”. Rysun-
ki sg wykorzystywane rzadziej - trzy przedstawiajg wojownikdow i scene z bitwy pod
Poitiers, dwa kolejne Beduinéw na pustyni, a jeden arabskiego chtopca i Mahome-
ta. O ile na miniaturach Mahomet ma zakrytg twarz, to na rysunku, ktéry pochodzi
z XIX wieku, jest widoczna jego twarz z profilu®. Jest to jedyny podrecznik, ktéry
w ten sposdb przedstawia Mahometa.

Zdjecia s3 najbardziej zr6znicowane, cho¢ na co czwartym znajduje sie meczet. Naj-
czesciej sg przedstawiane meczety w Kordobie, Stambule i Jerozolimie. Na dziewieciu
zdjeciach pokazany jest Koran - najczesciej pojedyncza kartka z Koranu z ozdobnym
pismem i ornamentami. W niemalze kazdym podreczniku do klasy 1 liceum pojawia
sie astrolabium. Ponadto kilka (2-3) zdje¢ przedstawia arabeske, pieniadze, pustynie,
pismo arabskie, a jedno modlgcego sie czlowieka. Na ilustracjach w zasadzie nie ma
kobiet. S3 bowiem prezentowane albo miniatury arabskie, na ktérych wida¢ wylacz-
nie mezczyzn, albo wojownicy arabscy (réwniez mezczyzni).

Niektore ilustracje zawierajg niescistosci faktograficzne. Na przyktad miniatura
przedstawiona w podreczniku WSiP do klasy V przedstawiajgca karawane pielgrzy-
moéw do Mekki pochodzi z X111, a nie VIII wieku. Co ciekawe, autorzy podrecznika
pisza, ze o religijnym charakterze maja $wiadczy¢ chorggwie. Trudno powiedzied,
z czego miatby wynika¢ religijny charakter choraggwi. Dokladnie identyczna ilustra-
¢ja znajduje sie w ksigzce ]. Daneckiego, jednak w opisie nie ma informacji o religij-
nym znaczeniu choragwi. By¢ moze wazniejsze tu jest co innego.

Cwiczenia i teksty zrodtowe
Niektdre podreczniki do historii zawierajg materialy Zrodtowe, na podstawie

ktorych uczniowie mogg zapoznaé sie z danym zagadnieniem. Sg to nastepujgce
teksty:

% Ibidem, s. 250.

60 Wspélgra to ze sposobem przedstawiania Arabéw i islamu w innych podrecznikach - mapy ilustruja eks-
pansje terytorialng, a zdjecia i miniatury przedstawiajg pozytywny wktad Arabéw i muzulmanéw w roz-
wdj nauki; por. A. Wiseman, Contrasting Images of Islam and Arab Societies in Western Secondary Textbooks,
w: Comparative Perspectives on School Textbooks, D. Hildebrandt-Wypych, A. Wiseman (Eds.), Springer
2021, s. 254-255.

61 T, Malkowski, op.cit., s. 194.
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1) dzihad - §wieta wojna Al-Ghazalego®;
2) spuscizna nauki greckiej - Ibn Chaldun®, wersja skrécona®, ten sam fragment opi-

7% znajduje sie takze w zeszycie ¢éwiczei”;

sany jako ,jeden z arabskich historykéw
3) opinia historyka (R. Collinsa) na temat przyczyn arabskich sukceséw militarnych

w VII-VI11 wieku®’;

4) Koran (5:1-2)* o powinnosciach muzutmanéw®, Koran (8:59-61) o prowadze-
niu wojny”’.

Ponadto podrecznik WSIP z klasy V zawiera tekst Zrodtowy, ktéry wymienia
pie¢ filaréw islamu, jednak nie jest to tekst Zrédtowy, a jedynie krotki opis wszyst-
kich filaréw’".

Pozytywne w wyborze materialow jest to, ze sg to w wiekszosci zrédla arabskie -
tylko jeden materiat Zrodtowy pochodzi od wspétczesnego historyka. Zwraca nato-
miast uwage ubogos¢ tego wyboru. Az trzy podreczniki i dwa zeszyty ¢wiczenh opieraja
sie na tym samym fragmencie Ibn Chalduna, z autoréw arabskich jest przywolany
jeszcze jeden tekst Al-Ghazalego.

Cwiczenia dotyczace $wiata arabsko-muzutmariskiego maja charakter sprawdza-
jacy wiedze, znajomos¢ pojel, chronologie wydarzen, a takze interpretacje tekstu.
Konstrukeja wielu zadan jest ciekawa, jednak w zeszytach ¢wiczen czesciej niz w pod-
recznikach zdarzajg sie btedy. W pytaniach dotyczacych znajomosci poje¢ nagmin-
nie uczniowie s3 pytani o ,$wieta wojne gloszong przez wyznawcéw islamu””* lub
~wojne prowadzona w celu umacniania wiary””’. Ponadto w zeszycie ¢wiczert MAC
nalezy odpowiedzie¢ na pytanie o to, ,jak nazywa sie bdg, w ktdrego wierzg Arabo-
wie””*, jak gdyby religia byta przypisana do danego ludu. W zeszycie éwiczert Wiking
nie da sie poprawnie wykona¢ polecenia polegajacego na wykresleniu jednej niepraw-
dziwej odpowiedzi w pytaniu: ,,Synonimem wyrazu muzulmanina jest okreslenie: a)
wyznawca islamu, b) mahometanin, c) wyznawca Allaha, d) talmudysta””. W zasa-

62 R, Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 147.

8 Ibidem, s. 258.

64 J Choiriska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zieliiska, op.cit., s. 254.

% G. Wojciechowski, op.cit., s. 112.

66 R, Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 54; M. Dawidziuk, Historia 1. Maturalne karty pracy. Szkoly ponadpod-
stawowe. Zakres rozszerzony, cz¢s¢ 1, Operon, Gdynia 2019, s. 12.

7 Ibidem, s. 26-27.

68 5.2, cho¢ w podreczniku podano jedynie strong.

6 M. Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, op.cit., s. 159.

70 T, Malkowski, op.cit., 5. 90.

7L K. Kowalewski, . Kakolewski, A. Pluminiska-Masloch, op.cit., s. 98.

72 K. Jurek, op.cit., s. 72.

73 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, Zeszyt ¢wiczeri do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej, Nowa Era,

Warszawa 2021, s. 60.

S. Ciechanowski, Historia 5. Zeszyt ¢wiczeri dla klasy pigtej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2018.

1. Mokrzan, Z. Mokrzan, Historia. Zeszyt ¢wiczeri dla klasy pigtej, Wiking, Wroctaw 2019, s. 29.
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dzie poprawna jest wylgcznie pierwsza odpowiedz. Mahometanin jest niepoprawnym
okresleniem, a jezeli muzulmanie mieliby by¢ wyznawcami Allaha, to analogicznie
niemieccy chrze$cijanie wierzyliby w Gotta.

W niekt6rych ¢wiczeniach uczniowie maja samodzielnie interpretowacd tekst
koraniczny. W zeszycie ¢wiczen do podrecznika Nowej Ery sa to wersety dotyczgce
zasad islamu. Szczegdlnie problematyczny jest tekst rzekomej sury 22 Koranu zawarty
w zeszycie ¢wiczen Operon’®, ktérego w Koranie nie ma - nie istnieje ani w surze 22,
ani nigdzie indziej. Rzekomy tekst z Koranu ma tytut ,Wezwanie do $wietej wojny”.
Zadna z sur koranicznych nie nazywa sie w ten sposéb. Tekst cechuje inna stylistyka
niz polskie tlumaczenia Koranu. Co wiecej, zaklada ze do najwyzszego raju prowadza
schody, podczas gdy w wersji muzulmariskiej do raju prowadzi most.

Whioski

Opisanie zasad religii w podreczniku do historii jest z zalozenia zadaniem niela-
twym. Historyk musi bowiem stac sie religioznawcg znajgcym i rozumiejagcym zasady
innych religii i umiejacym przedstawic je tak, aby byly one zrozumiale dla czytel-
nikéw i aby réwnoczeénie ich odbidér byt komfortowy dla tych czytelnikéw, ktdrzy
wyznaja dang religie. Pogodzenie tych dwéch grupy odbiorcéw nie jest problema-
tyczne wylgcznie w Polsce - zwlaszcza ze w zasadzie nie ma badari na temat odbio-
ru tre$ci w podrecznikach szkolnych przez uczniéw muzutmarniskich. Jest to sporym
wyzwaniem w wielokulturowych spoteczenistwach zachodnich, w ktérych z duzg
dozg prawdopodobieristwa w klasach szkolnych bedg uczy¢ sie muzulmanie. Mogg
wyznawac rézne rodzaje islamu i postrzega¢ swoja religie inaczej — niektérzy moga
uznawac jg za bardzo wazng, a inni jako jeden z elementdéw ksztattujacych ich tozsa-
mo$¢. Stad na przyklad jedno z ¢wiczen w podreczniku niemieckim, ktére polegato
na znalezieniu uczniéw muzutmanskich i przepytaniu ich o ich zwyczaje religijne,
okazalo si¢ nietrafione, cho¢ intencje autoréw byly najpewniej dobre: chodzito o to,
aby niemieccy uczniowie niemuzulmanie zainteresowali sie i zapoznali z tradycjami
religijnymi swoich kolegéw i kolezanek. W ten jednak sposéb uczniowie wyznajacy
islam stali sie zywymi laboratoriami kulturowymi, ktére mialy odpowiada¢ esencjo-
nalistycznemu rozumieniu religii’’.

76 M. Dawidziuk, op.cit., s. 10.
7 N. lhtiyar, Geschichte, ,Internationale Schulbuchforschung” 2004, vol. 26, no. 3.
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Wydaje sie, ze problem z polskimi podrecznikami do historii dotyczy stereo-
typowego postrzegania religii’®. Warto przy tym odnotowaé, ze w poréwnaniu do
podrecznikéw z poczatku XXI wieku nastgpita istotna poprawa w sposobie prezen-
towania islamu”. Podreczniki do historii zawierajg mniej btedéw i mylnych interpre-
tacji. Nadal jednak pewne zagadnienia wymagaja uwagi. Jest to fiksacja na punkcie
dzihadu w opisach dzialalno$ci Mahometa i zasad islamu oraz rozréznienia miedzy
sunnitami i szyitami.

W przeciwienistwie do poczatku XX1 wieku, kiedy dopiero rozwijalo sie zaintere-
sowanie islamem w Polsce w zwigzku z zamachami terrorystycznymi z 11 wrze$nia
2001 roku i koncepcjg Huntingtona o zderzeniu cywilizacji, obecnie istnieje boga-
ta literatura w jezyku polskim na temat islamu i muzutmanéw, ktérg mozna bylo-
by wykorzystad, piszac ten fragment podrecznika. To, co uderza, poréwnujac opisy
narodzin islamu w podrecznikach szkolnych i literaturze naukowej lub popularno-
naukowej, to:

1) Silne uwypuklanie przez autoréw podrecznikéw szkolnych nawigzan do chrze$ci-
janstwa i judaizmu przez Mahometa, w taki sposob, ze niekiedy mozna odnie$¢
wrazenie, ze Mahomet inspirowal sie Pismem Swietym. Pojawia sie zatem pyta-
nie o wiarygodno$¢ jego przekazu.

2) Duzo ciekawostek, ktérych nie sposob znalezé w standardowym opisie narodzin
islamu. Na przyklad ze posagéw bostw w Al-Kabie bylo 360, ze Czarny Kamieni
byl wczesniej koloru biatego czy ze o charakterze religijnym pielgrzymki §wiad-
cza choragwie, a Arabowie tradycyjnie woleli dosiada¢ klacze. Zrozumiale jest, ze
podrecznik nie ma przedstawia¢ wylgcznie wiedzy encyklopedycznej, ale powinien
takze zainteresowad uczniéw. W tym jednak przypadku wydaje sie, ze historiogra-
fia i hagiografia mieszajg sie z faktami historycznymi. Innymi stfowy uczet moze
w taki sam sposdb podej$¢ do informacji, ze jednym z filaréw islamu jest piel-
grzymka do Mekki, jak do tego, ze Mahomet zniszczyt bostwa, ktorych byto 360.

3) W podrecznikach do historii w zasadzie brakuje jakiegokolwiek krytycznego
podejscia do zrodet dotyczacych zycia Mahometa. Nie chodzi o prezentowanie
uczniom przegladu teorii i koncepcji krytycznych dotyczacych narodzin islamu,
Mahometa czy Koranu®, co raczej wprowadzenie rozréznienia pomiedzy 7ré-

78 Cho¢ ze wzgledu na procesy migracyjne réwniez polscy nauczyciele zaczynaja zastanawiac sie, czego ucza

o islamie, majac w klasie uczniéw wyznajacych te religie; por. K. Jaskutowski, P. Majewski, A. Surmiak,
Teaching History, Celebrating Nationalism. School History Education in Poland, Routledge, London 2022,
s. 62.

K. Gérak-Sosnowska, Perception and Misperception of Islam in Polish Textbooks, ,Rocznik Orientalistyczny”,
t.60,nr1,2007,s. 75-84.

Por. na ten temat: M. Grodzki, Panteon sceptykéw. Przeglgd wspélczesnych teorii naukowych poswigconych
genezie islamu, Wydzial Orientalistyczny, Warszawa 2017.
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dtami wiedzy, a takze wskazanie na przyktadzie narodzin islamu na trudnosci

zwigzane z interpretacja dostgpnych Zrédet historycznych. Jest to zatem moze

nie tyle niewlasciwe przedstawienie poczatkéw islamu, co przede wszystkim pro-
blematyczny dobér informacji®'.

Jednoczesnie nie sposob nie dostrzec staran autoréw, aby pokaza¢ wktad muzut-
manow w rozwoj $redniowiecznej nauki i zmieni¢ dominujacg powszechnie narra-
cje o arabskich najezdzcach siejgcych spustoszenie. Podreczniki wymieniajg wiele
przyktadéw rozwoju nauki przez uczonych arabskich i cho¢ ze wzgledu na objetos¢
podrecznika sg to zazwyczaj listy osiggnied, to niektérzy autorzy znajdujg miejsce,
aby przedstawi¢ pewne osiggniecia w sposdb pelniejszy, tak aby trafit do ucznia.
Temu stuzg ilustracje z cyframi arabskimi w wersji, jakg my znamy i jakg postuguja
sie Arabowie, a takze stowa pochodzenia arabskiego czy przywotanie nazwisk uczo-
nych arabskich. Co ciekawe, fragmenty dotyczace rozwoju pafistwa muzulmanskiego
i rozwoju nauki zdajg si¢ sta¢ w sprzecznosci z wczeéniejszymi opisami muzulma-
noéw, jako tych, ktérzy muszg i$¢ na $wietg wojne z pobudek religijnych. Z jednej
strony muzulmanin ma obowigzek walczy¢ i zdobywac w imie religii - dowiaduje sie
uczen w cze$ci dotyczacej zasad islamu czy zycia Mahometa, z drugiej za$ - Arabowie
byli przyjmowani z zyczliwoscig przez podbite ludy i zajmowali sie rozwojem nauki
i sztuki. Ciekawe byloby zbadanie, z jakim obrazem islamu i muzulmanéw wychodzi
uczen po takiej lekturze. By¢ moze wynika to z checi wytlumaczenia wspétczesno-
$ci, odwotujgc sie do poczatkéw islamu - juz za Mahometa byla $wieta wojna i oto
wspolczesnie wystepuje nadal. Takie ujecie sprawia jednak, ze islam wydaje sie ahi-
storycznym, niezmiennym bytem, reprezentowanym raczej przez fundamentalistow
muzutmanskich, a takiego obrazu nie powinny kreowaé podreczniki®.

Wielo$¢ i roznorodnos¢ ilustracji w podrecznikach jest niewatpliwie pozytyw-
na. Szczegdlng role odgrywaja miniatury przedstawiajace sceny z zycia Mahometa
i podboje w oryginalnym konteks$cie - tak jak wyobrazali je sobie artysci ze §wiata
islamu. Jest to doskonala okazja do omdéwienia ikonoklazmu, a takze cho¢ kroétkie-
go przedstawienia sztuki muzulmarnskiej. O ile ikonoklazm pojawia sie przy wize-
runkach Mahometa, ktére na miniaturach sg zastoniete, o tyle miniatury jako forma
artystyczna sg pozostawione bez opisu. Znacznie bardziej kltopotliwy jest dobor tek-
stéw zrodtowych. Zestawiajgc wszystkie wykorzystane materialy, mozna dostrzec
ich skromny wybor (ten sam fragment Ibn Chalduna jest wykorzystywany w pieciu
ksigzkach), ale przede wszystkim przedstawienie blednych materiatéw zZrédlowych
(nieistniejgca sura Koranu i niemalze na pewno ilustracja z innej ksigzki niz Koran).
Trudno powiedzie¢, z czego wynika tak duze niedopatrzenie.

81 7. Otterbeck, op.cit., s. 801.
82 Podobna uwaga dotyczaca podrecznikéw szwedzkich - por. J. Otterbeck, op.cit., s. 806.
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Opis cywilizacji arabsko-muzutmanskiej w podrecznikach koriczy sie chronolo-
gicznie na zarysowaniu podbojéw arabskich i obecno$ci muzutmanéw w Hiszpanii.
Wynika to z ukladu podrecznika - Arabowie s3 omawiani w kontekscie Bizancjum.
Warto jednak odnotowad, ze systematyczna wiedza na temat cywilizacji muzutman-
skiej zasadniczo koriczy sie na omdéwieniu narodzin islamu i pierwszych wiekach®.
W kolejnych klasach w programie nauczania historii nie ma juz w zasadzie muzul-
manow, natomiast pojawiajg sie Turcy. Muzulmanie wracajg do podrecznikéw dopie-
ro w XX wieku.
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Rozbpziat 3

ISLAM | MUZUELMANIE
W PODRECZNIKACH DO HISTORII
DLA SZKOt PODSTAWOWYCH

Joanna Modrzejewska-Lesniewska

NS Ve

Podstawg omdwienia kwestii islamu i muzutmandéw w podrecznikach do historii
dla szkoly podstawowej jest pula podrecznikdw i towarzyszacych im zeszytdéw ¢wi-
czen dopuszczonych przez ministerstwa wlasciwe do spraw o$wiaty.

Widoczng cechg omawianych podrecznikéw sg ich znaczne rozmiary. Wiele
z nich ma format A4 (albo zblizony) i znaczg wage ok. 300-500 graméw. Z kolei
sporo zeszytéw ¢wiczent ma niewielki format - BS lub zblizony. Taki format zeszy-
téw ¢wiczen moze budzi¢ watpliwosci, szczegdlnie w przypadku klasy 1V, gdyz uczen
(jeszcze niezbyt wprawny w pisaniu) ma mato miejsca na wpisanie odpowiedzi czy
realizacje zadania'.

W przypadku podrecznikdéw pewne watpliwosci moze budzi¢ szata graficzna
poszczegdlnych stron’. Niewatpliwie ilustracje, wykresy czy mapy wzbogacaja prze-
kaz, ale w niektérych podrecznikach jest ich po prostu za duzo. Na jednej stronie

W artykule nie zostaly oméwione zeszyty ¢wiczen dla poszczegdlnych klas. Zostato to spowodowane
tym, ze kwestie zwigzane z islamem stanowig tam znikomy procent tresci i zazwyczaj sprowadzajg si¢ do
poinformowania, ile lat mineto miedzy danymi wydarzeniami czy tez wskazania wlasciwej ich kolejnosci
chronologiczne;.

Ciekawe rozwazania na temat koncepcji podrecznika mozna znalez¢ w: J. Rodzo$, P. Wojtanowicz (red.),
W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podregcznika szkolnego, Lubelski Oddziat Polskiego Towarzystwa
Geograficznego, Lublin 2009.
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mozna znalez¢ tekst zasadniczy, ilustracje, zdjecia, ciekawostki, wyjasnienia trud-
niejszych pojeé, o$ czasu, mapy. W przypadku niektérych podrecznikéw zastoso-
wano kolorowe, a nie biate tto strony. Taka kakofonia stawia pytanie o klarownos¢
ijasnos¢ przekazu - uczeti moze mie¢ powazny klopot z selekcjg, co nalezy potrak-
towad jako material do zapamietania/przyswojenia, a co pelni funkeje ciekawostki
i uzupemnienia. Pytanie to jest tym istotniejsze, ze duzo méwi sie o uczniach ze spe-
cjalnymi potrzebami, ktérych liczba rosnie. W takim nattoku dzieci z ADHD, dyslek-
sjg czy innymi przypadtoéciami’® mogg mie¢ utrudnione korzystanie z podrecznikéw
i wywigzywanie sie ze stawianych zadan.

Ponadto podrecznik szkolny nie jest komiksem. Komiks moze skutecznie petni¢
funkcje edukacyjne, ale ze wzgledu na swoje cechy charakterystyczne, np. zwiezto$¢
narracji, nie zastapi podrecznika®.

W tym kontekscie warto rozwazy¢ opcje wykorzystania multimediéw w pro-
cesie nauczania. Cze$¢ tresci, szczeg6lnie ilustracje i mapy, moglyby znalez¢ si¢ na
nos$niku, w Internecie itp., szczegdlnie ze po okresie zdalnego nauczania spowo-
dowanego przez pandemie COVID-19 znaczgco wzrosta zaréwno rola multime-
diéw w procesie dydaktycznym, jak i wyposazenie placéwek, nauczycieli i uczniéw
w odpowiedni sprzet”.

Generalnie uderza w podrecznikach do historii dla szkoly podstawowej margi-
nalizacja historii powszechnej. Jezeli juz pojawia sie historia powszechna, to bardzo
mocno koncentruje sie na sprawach europejskich, a kwestie pozaeuropejskie dotycza
Stanéw Zjednoczonych, dekolonizacji, wypraw krzyzowych, Bliskiego Wschodu. Brak
wzmianek o innych kontynentach, np. Ameryce Potudniowej, Afryce - poza wielki-
mi odkryciami geograficznymi - lub Azji w kontekscie 11 wojny $wiatowej i zimnej
wojny. To, co pisze sie o historii pozaeuropejskiej czy tez $wiecie islamu, jest wyryw-
kowe, do$¢ stereotypowe. Sprzyja to utrwalaniu si¢ stereotypdéw i niezrozumieniu
innej kultury.

Problem prezentagji islamu i muzutmanéw w podrecznikach do historii dla szkoty
podstawowej zostanie omoéwiony poprzez przedstawienie zagadnienia na kolejnych
poziomach nauczania.

Wedtug prowadzonych badan ocenia sig, ze specyficzne trudno$ci w nauce dotyczg 10-15% populacji
wszystkich uczniow.

1. Copik, Historia z komiksem! - o edukacyjnych walorach komiksu jako medium, ,Nauczyciel i Szkota”, 2018/1,
nr 65, https://czasopisma.ignatianum.edu.pl/nis/article/view/1118/1111 (dostep: 3.11.2022).

J. Balcewicz, Wplyw pandemii COVID-19 na rewolucje cyfrowg w edukacji i na rynku pracy, Cyber Policy,
16.03.2022, https://cyberpolicy.nask.pl/wplyw-pandemii-covid-19-na-rewolucje-cyfrowa-w-edukacji-i-
-na-rynku-pracy/ (dostep: 5.12.2022).
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Klasa IV

Podreczniki dla klasy 1V szkoly podstawowej to skrécony kurs historii Polski, obej-
mujgcy okres od rzadéw dynastii piastowskiej po czasy ,Solidarnos$ci” zmieszczony
na maksymalnie 183 stronach®. Zawarcie tak obszernego materiatu na niewielkiej
liczbie stron prowadzi do bardzo okrojonego i syntetycznego przedstawienia tema-
tow, co takze odnosi sie do historii powszechnej, ktdra jest $cisle powigzana z dzie-
jami Polski.

Takie skonstruowanie podrecznikéw wynika z zalozen programowych, ktére
na tym etapie edukacji przewidujg historie rodzinng, miejsca zamieszkania, legendy
o powstaniu panstwa polskiego oraz wybitne postacie z dziejow. Przewidziane sg takze
zagadnienia dodatkowe, z ktérych nauczyciel ma mozliwos$¢ wyboru’.

Ze wszystkich poziom6w nauczania w podrecznikach dla klas IV szkoly podsta-
wowej znajduje si¢ mato watkéw muzutmanskich i wystepuja one, jezeli juz, przy
dwdch zagadnieniach - Krzyzacy i Turcja/Imperium Osmaniskie®.

W przypadku Krzyzakéw w podrecznikach autorstwa B. Olszewskiej, W. Sur-
dyk-Fertsch, G. Wojciechowskiego’, Z. Zdziabek'® mozna znalez¢ wiecej informa-
cji, np. jak brzmiala pelna nazwa zakonu, gdzie powstal, jaki mial charakter i jakie
powierzono mu zadania. U M. Pacholskiej i Z. Zdziabka mozna przeczytal, ze powstat
w Ziemi Swietej: ,Z czasem przeksztalcono go w zakon rycerski, a jego zadaniem
stala sie obrona chrze$cijan przed muzulmanami, czyli wyznawcami religii islam-
skiej”"". Problematyczne moze by¢ to, ze informacje te umieszczono na stronie 67,
natomiast po raz pierwszy termin ,Krzyzacy” pojawia sie na stronie 54, a pdzniej
na 61. U B. Olszewskiej, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowskiego podano informa-
cje, ze zakon powstat pod koniec X11 wieku w Jerozolimie'?. W podreczniku autorstwa

6 W. Kalwat, M. Lis, Historia 4. Podrecznik, WSiP, Warszawa 2020.

Podstawa programowa z historii. Program nauczania dla szkoly podstawowej - klasy 1V-VIII, https://
historia.org.pl/2020/03/27/podstawa-programowa-z-historii-szkola-podstawowa-klasy-iv-viii/ (dostep:
15.10.2022).

Na mapach znajdujacych sie w podrecznikach wystepuje Turcja (T. Matkowski, Historia 4. Podrecznik,
GWO, Gdansk 2021, s. 88; W. Kalwat, M. Lis, op.cit., s. 112), Imperium Osmariskie (Z. Bentkowska-Szto-
nyk, E. Wach, Historia. Podrecznik dla klasy czwartej, Wiking, Wroctaw 2017, s. 114; S. Ciechanowski, Histo-
ria 4. Podrecznik dla klasy czwartej szkoty podstawowej, MAC, Kielce 2017, s. 90) lub Imperium Osmariskie
(Turcja) (B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezorgj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy
czwartej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 83).

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej
szkoly podstawowsej..., s. 63.

10 M. Pacholska, Z. Zdziabek, Historia 4. Podrecznik dla szkoly podstawowej, Operon, Gdynia 2021, s. 67.

L Ibidem.

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezorgj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej
szkoly podstawowej..., s. 63.
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W. Kalwata i M. Lisa informacje o Krzyzakach znalazly sie w stowniczku zamieszczo-
nym obok tekstu zasadniczego®.

Znacznie wiecej miejsca poswiecono dziatalnosci zbrojnej Krzyzakdw, jak réw-
niez relacjom Polski i Litwy z paiistwem krzyzackim. U S. Ciechanowskiego mozemy
przeczytad, ze ,Droga rozméw odzyskatl [Kazimierz Wielki - przyp. J.M.-L.] od Krzy-
zakow utracone kilka lat weze$niej Kujawy. [...] Wielkie Ksiestwo Litewskie, ktore
sgsiadowalo z Krélestwem Polskim od wschodu, miato tego samego wroga, co Pol-

»14

ska. Byto nim potezne panstwo zakonu krzyzackiego™. Wskazywane jest réwniez

poczucie zagrozenia ze strony Krzyzakdw.

Zaréwno Polska, jak i Litwa czuly zagrozenie ze strony zakonu krzyzackiego. Rycerze
zakonni najezdzali i pustoszyli tereny przygraniczne obu panstw. Litwini byli wcigz
poganami, dlatego Krzyzacy napadali ich ziemie pod pozorem nawracania ludnosci
na chrzescijanstwo. Jagietto zabiegal o przymierze z Polskg, poniewaz rozumial, ze
Litwa sama nie obroni sie przed atakami zakonu. Uznal, ze powinien przyjg¢ chrze-
$cijanstwo, by Krzyzacy nie mieli pretekstu do kolejnych najazdéw na Litwe. Z kolei
Polska chciata odzyska¢ Pomorze Gdanskie, zagarniete wezeéniej przez zakon".

Drugim zagadnieniem, ktdre pojawia sie w podrecznikach do historii dla klasy 1V,
zwigzanym z islamem i muzutmanami, jest Turcja/ Imperium Osmanskie'®. W zalez-
nosci od podrecznika uczen nauczy sie (lub nie), ktére tereny obejmowata Turcja -
,W XVII w. do imperium tureckiego nalezaly ziemie w Azji, Afryce i Europie”".
Dowie sie réwniez, ze Turcja miala liczng, dobrze wyéwiczong armie, a jej wladca
chciat podbi¢ §rodkowa Europe'®. Niektére podreczniki poruszaja takze kwestie reli-
gii wyznawanej przez Turkéw: ,Turcy byli muzulmanami, tzn. wyznawcami religii

o nazwie islam. Muzutmanie wierza w jednego Boga — Allaha”"’; ,Wierzyli oni w jed-

,Zakon krzyzacki - jeden ze §redniowiecznych zakon6w rycerskich, ktérych zadaniem byta walka w obronie
chrze$cijafistwa i nawracanie wyznawcow innych religii na wiare w Jezusa Chrystusa”. W. Kalwat, M. Lis,
op.cit., s. 76.

S. Ciechanowski, Historia 4. Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowe..., s. 69, 75-76.

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezorgj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej
szkoly podstawowsej..., s. 63.

Uwaga koncentruje sie przede wszystkim na odsieczy wiederiskiej, nawet jezeli tytul rozdziatu czy podroz-
dzialu brzmi Wojny z Turcja. Przy okazji zamieszczono ciekawostke o znalezieniu kawy wéréd tupéw pozo-
stawionych w obozie wojsk tureckich, poczgtkowym potraktowaniu jako pasza dla wielblgdow i zalozeniu
pierwszej kawiarni w Wiedniu przez Polaka Jerzego Franciszka Kulczyckiego. S. Ciechanowski, Historia 4.
Podrecznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej..., s. 92.

7 T. Matkowski, Historia 4. Podrecznik..., s. 98; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia. Podrecznik dla
klasy czwartej..., s. 112.

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezorgj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy czwartej
szkoty podstawowey..., s. 82; S. Ciechanowski, Historia 4. Podrgcznik dla klasy czwartej szkoly podstawowej...,
5. 90-92.

19 T, Malkowski, Historia 4. Podrecznik..., s. 98.
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" Jednocze$nie uczniowie otrzymuja

nego boga - Allaha. Ich $wietg ksiegg byt Koran
dodatkowg informacje na temat islamu i jego wyznawcéw. Dowiadujg sie, ze Turcy
prowadzili wojny, gdyz ,,Przywédcy muzutmanscy glosili hasto ‘§wietej wojny™" lub
tez ,[...] Turcy, jako wyznawcy islamu, powotywali sie na religijny nakaz walki z nie-
wiernymi”*, Taki sposdb prezentacji pojecia ,$wietej wojny” lub ,religijnego nakazu
walki z niewiernymi” stanowi uproszczenie. Odnosi sie jedynie do jednego aspektu
pojecia dzihad, czyli agresywnej, ofensywnej walki z niewiernymi. Jednocze$nie cal-
kowicie pomija drugie znaczenie tego stowa — walka toczona przez muzulmanéw
z wlasnymi stabo$ciami, aby sta¢ sie lepszymi muzutmanami®. Zupetne pominiecie
tego drugiego znaczenia terminu ,$wietej wojny” kreuje jednoznaczny wizerunek
muzulmanina jako osoby, ktdra zbrojnie szerzy swojg wiare.

Problem ten pojawia sie w podrecznikach do historii dla kolejnych klas. W pod-
recznikach dlaklasy V znajdziemy zdania: ,W Medynie prorok pozyskal wielu wyznaw-
céw, a potem wezwat ich do podjecia $wictej wojny z Mekkg™ czy tez ,Nauczat
[Mahomet - przyp. J.L.-M.], Ze obowigzkiem muzulmanina jest dzihad, czyli $wieta

925

wojna w celu rozszerzenia i obrony paristwa opartego na islamie””. W podreczniku

dla klasy VIII ,Jedng z metod dzialan fundamentalistéw islamskich jest terroryzm
traktowany jako element $wietej wojny z niewiernymi”*®, czy tez ,,Islamisci uznaja za
swoj obowigzek dzihad - $wieta wojne z niewiernymi””’. Wydaje sie, ze whasciwsze

byloby chocby jednozdaniowe wyjasnienie dualizmu tego pojecia.

Klasa V

Od klasy V uczen szkoly podstawowej zaczyna poznawac¢ historie chronologicz-
nie od starozytnosci, a koriczy na Polsce w X1V i XV wieku®. Taki uklad pozwala

20 M. Pacholska, Z. Zdziabek, Historia 4. Podrecznik dla szkoly podstawowej..., s. 85.

2L Ibidem.

22 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia. Podrecznik dla klasy czwartej..., s. 112.

23 M. Sadowski, Dzihad - $wieta wojna w islamie, ,Przeglad Bezpieczeristwa Wewnetrznego” 2013, t. 5, nr 8,

s. 29-47, http://annur.pl/wp-content/uploads/2018/07/przeglad_8_30-48.pdf (dostep: 5.12.2022); ]. Danec-

ki, Ktopoty z dzihadem, w: Islam a terroryzm, A. Parzymies (red.), Dialog, Warszawa 2003, s. 45-58; K. Kosciel-

niak, Dzihad. Swigta wojna w islamie, Wydawnictwo M, Krakéw 2002; A. Skowron-Nalborczyk, Dzihad - co

to znaczy?, ,\Wiez” 10 wrze$nia 2016, https://wiez.pl/2016/09/10/dzihad-co-to-znaczy/ (dostep: 5.12.2022).

S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2018, s. 86.

25 T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej, GWO, Gdarisk 2021, s. 90.

26 S, Ciechanowski, D. Lasociniski, Historia 8. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2021,
s. 120.

27 T. Matkowski, Historia 8. Podrecznik dla klasy ésmej szkoly podstawowej, GWO, Gdarisk 2020, s. 233.

28 Ppodstawa programowa z historii. Program nauczania dla szkoly podstawowej — klasy IV-VI11, https://
historia.org.pl/2020/03/27/podstawa-programowa-z-historii-szkola-podstawowa-klasy-iv-viii/ (dostep:
15.10.2022).

24
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na znacznie obszerniejsze omdwienie roznych zagadnien, co rowniez znajduje
odzwierciedlenie w potraktowaniu islamu i muzulmanéw. W kazdym z omawia-
nych podrecznikéw znajdujg sie rozdziaty/podrozdziaty poswiecone powstaniu isla-
mu, muzulmanom, Arabom, wyprawom krzyzowym oraz temu, co Europa zyskalta
na kontaktach ze $wiatem islamu.

Z podrecznikéw uczen dowie sie o osobie Mahometa i jego dzialalnosci religij-
no-politycznej wérdd Arabéw, o pieciu filarach islamu, co to jest hidzra, kalif, Koran,
oraz o tym, ze islam reguluje nie tylko zycie religijne, ale takze i inne sfery, np. zakaz
spozywania wieprzowiny, picia alkoholu, oraz niecheci do przedstawiania wyobrazen
ludzi i zwierzat w sztuce®. Pozna takze zalozenia religii, np. ,Mahomet nauczat, ze
kazdy cztowiek po $mierci zostanie osgdzony. Nagrodg za dobre uczynki mialo by¢
zycie w raju. Z kolei na grzesznikdw czekato wieczne potepienie™.

W przypadku informacji o Koranie mozna spotka¢ pewne niescistosci®'. Pierw-
sza dotyczy znaczenia stowa Koran, ktére w podreczniku jest thumaczone jako ‘czy-
tanie’, chociaz powinno by¢ ‘recytacja’, co prowadzi do drugiej niescistosci. Wedlug
autoréw ,Mahomet podyktowal objawienia swoim uczniom, ktérzy spisali nauki

proroka. Tak powstata §wieta ksiega muzutmanéw - Koran™*

. By¢ moze pewne frag-
menty Koranu zostaly zapisane za zycia proroka, ale generalnie tekst byl przekazy-
wany ustnie i dopiero w pézniejszych latach (potowa VII wieku) zostata dokonana
jego ostateczna redakcja™.

Przedstawiona jest rowniez ekspansja Arabow w V11 i V111 wieku, ktorzy po zjed-
noczeniu plemion arabskich na Pétwyspie Arabskim i utworzeniu paristwa rozpoczeli
podbdj nowych ziem. Zajeli oni tereny dzisiejszej Persji, Syrii, Palestyny i Egiptu oraz
Afryke Pétnocng i Pétwysep Iberyjski*. Na uwage zastuguje fakt, ze tylko z jednego
podrecznika uczen dowie sie, ze ekspansja arabska na Potwyspie Iberyjskim zakon-
czyta si¢ wraz z przegrang bitwa pod Poitiers w 732 roku®. Ten sam podrecznik prze-

kazuje takze informacje na temat dalszych loséw imperium arabskiego - ,Juz od

29 K. Kowalewski, 1. Kakolewski, A. Plumiriska-Mieloch, Historia 5. Podrecznik, WSiP, Warszawa 2018, s. 98,
101; J. Trzebniak, P. Trzebniak, Historia. Podrecznik dla klasy pigtej, Wiking, Wroctaw 2018, s. 70; T. Mal-
kowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 90; S. Ciechanowski, Historia. Pod-
recznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowsej..., s. 85-87.

S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 85.

Na przykltad u T. Matkowskiego znajdziemy informacje, ze Koran po arabsku oznacza ,czyta¢” lub ,recy-
towad”. T. Malkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 90.

32 K. Kowalewski, 1. Kakolewski, A. Plumiriska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 97-98.

3 M. Grodzki, Tradycja ustna i pisemna Koranu a jego miejsce we wezesnym islamie, ,Studia Religiologica” 2021,
t.54,nr 1.

S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 86; K. Kowalewski,
1. Kgkolewski, A. Pluminska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 99; T. Matkowski, Historia 5. Podrgcznik
dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 91.

P. Trzebniak, Historia. Podrecznik dla klasy pigtej..., s. 70.
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X wieku imperium arabskie zaczeto rozpada¢ si¢ na mniejsze, wrogie sobie kalifaty
i ostatecznie utworzono samodzielne pafistwa muzulmanskie z lokalnymi dynastia-
mi”, jak réwniez diagnozuje przyczyne takiego rozwoju sytuacji*’. W przypadku inne-
go podrecznika znajduje sie jedynie informacja, ze imperium arabskie podzielito sie
na kalifaty, tzn. niezalezne pafistwa arabskie, i Ze przetrwaty one do XV i XVI wieku®’.

Niektorzy autorzy zwrdcili uwage na wzgledng tolerancje Araboéw wobec przed-
stawicieli innych religii. ,Jedynie pogan (wyznawcdéw politeizmu) zmuszali do przyje-
cia islamu. Natomiast Zydzi i chrze$cijanie (wyznawcy monoteizmu) mogli pozostaé
przy swojej religii. Musieli jednak ptaci¢ specjalny podatek na rzecz muzutmarnskich
wtadz”*. Inni zwrécili uwage na fakt, ze przy panujacej tolerancji tylko przejscie
z islamu na inng religie karano $miercig®.

Z punktu widzenia zapoznania uczniéw z osiggnieciami innych cywilizacji niz
europejska wartosciowe sg fragmenty podrecznikow poswiecone zastugom Arabéw
na tym polu. Uczent moze dowiedzie¢ sig, ze to dzigki Arabom dotrwaly do naszych
czaséw dziela starozytnych filozoféw, gdyz przettumaczyli je na jezyk arabski i roz-
powszechnili w dwczesnym $wiecie, jak rowniez ze uczeni muzulmanscy mieli swoj
wklad w rozwoj matematyki i medycyny. Za posrednictwem Arabdw z Indii do Europy
dotarly tzw. cyfry arabskie, od 1 do 9, do ktérych Arabowie dodali 0, a z Chin papier,
szklo, porcelana, proch i jedwab*. Ponadto dzieki rozlegtosci arabskie imperium przy-
czynilo sie do rozwoju handlu miedzy odlegtymi regionami, co sprzyjato przeptywo-
wi ludzi i towaréw, jak rowniez inkorporacji stéw uzywanych wspdlczesnie w jezyku
polskim *', a zwigzanych z handlem, jak magazyn czy bazar®.

Jeden z podrecznikéw podaje bardzo ciekawe i inspirujace dla uczniéw porédw-
nanie osiggnie¢ $wiata arabskiego i Europy Zachodniej, zestawiajac liczbe mieszkan-
céw miast europejskich i arabskich czy tez liczbe bibliotek i szpitali*’. Wspomina sie
takze o tym, ze dzigki Arabom Europa zapoznata si¢ ze stosowanymi na starozytnym

Wschodzie metodami nawadniania pSI*.

36 Ibidem, s. 72.

37 T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowj..., s. 91.

38 K. Kowalewski, 1. Kakolewski, A. Pluminiska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 99.

39 T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 91.

40 g, Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowsj..., s. 87; G. Wojciechow-
ski, Wczoraj i dzisiaj. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2021,
s. 126; K. Kowalewski, 1. Kgkolewski, A. Pluminska-Kieloch, Historia 5. Podrgcznik..., s. 101; P. Trzebniak,
Historia. Podrecznik dla klasy pigtej..., s. 70-71.

Uczent dowie sie takze, ze z jezyka arabskiego do jezyka polskiego trafily tez takie stowa, jak ,alkohol”,
wcukier”, ,marcepan”, ,sofa” i ,syrop”. T. Matkowski, Historia 5. Podrgcznik dla klasy pigtej szkoly podsta-
wowej..., s. 93.

42 K. Kowalewski, 1. Kgkolewski, A. Plumiriska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 101.

43 T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowsj..., s. 92.

4 S, Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 87.
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Niektore podreczniki po$wiecajg uwage meczetowi jako miejscu moditéw i spo-
tkart muzutmanéw®. W podreczniku S. Ciechanowskiego jest zamieszczona foto-
grafia meczetu znajdujacego sie w Gdansku wraz z informacja, ze jest to jedyny
meczet w Polsce, ktory posiada minaret - ,Jest to smukla wieza, z ktérej muzut-

"7 Nie jest to infor-

marnski duchowny - muezzin - wzywa wiernych na modlitwy
macja $cista, gdyz meczet w Warszawie, ktory zostat otwarty w 2015 roku, takze ma
minaret. Ma on zdecydowanie bardziej nowoczesng forme niz gdanski, ale wynika
to z faktu, ze sam meczet jest przykladem nowoczesnej architektury. Do tradycji
muzulmarnskiej nawigzuje kopula i wlasnie strzelisty minaret (18 metréw) zwien-
czony poétksigzycem.

Kolejnym watkiem nawigzujacym do islamu i muzulmandéw sg wyprawy krzy-
zowe. Z podrecznikéw uczen dowie sie o przyczynach organizacji kolejnych krucjat,
ich zwyciestwach i niepowodzeniach, jak réwniez o skutkach. Jako jedng z przyczyn
podejmowania wypraw wskazuje sie zajecie Palestyny przez Turkéw Seldzuckich, kto-
rzy w przeciwienistwie do Arabéw przesladowali pielgrzymoéw wedrujgcych do Ziemi
Swietej, jak réwniez zamieszkujacych tam chrzescijan®. Inny podrecznik wyraznie
podkresla fakt, ze Arabowie wladajacy Palestyng przychylnie odnosili sie¢ do chrze-
$cijaniskich pielgrzymow™.

Wérédd ciekawostek zwigzanych z wyprawami krzyzowymi uczeni dowie sie, ze
Jerozolima jest dla muzulmandw, trzecim po Mekce i Medynie, swietym miejscem
i dlaczego ma taki status™.

Zwraca sie uwage na fakt, ze wskutek okrucienstw popeltnianych przez krzyzow-
céw, jak chociazby ztupienie Konstantynopola w 1204 roku, poglebily sie animozje
miedzy chrzescijaristwem i islamem®. W podreczniku autorstwa G. Wojciechowskie-
go pojawia sie stwierdzenie: ,Wyprawy krzyzowe doprowadzily takze do nasilenia
wrogosci miedzy chrzescijanami i muzutmanami. Ci drudzy [muzulmanie - przyp.

4 K. Kowalewski, L. Kakolewski, A. Pluminiska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 100.

46 Muezzin nie jest osobg duchowna, bo nie ma ,duchownych” w islamie. Jest to mezczyzna wybrany ze wspél-
noty wiernych, ktérego zadaniem jest wzywanie wiernych na modlitwe pig¢ razy dziennie. Na muezzina
wybiera sie osobe, ktéra odznacza si¢ dobrym charakterem. Co do pojecia ,duchowny”, to w europejskim
kregu kulturowym ma on jednoznaczne konotacje ,ksigdz” lub ,kaptan”. W islamie ,,duchowni” sg postrze-
gani bardziej jako nauczyciele, przewodnicy czy uczeni studiujacy teologie i prawo. ,Duchowienistwo”
w islamie nie stuzy sprawom ducha, nie jest posrednikiem miedzy wiernym i Bogiem, ale ma funkcje spo-
leczna.

S. Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 87.

48 Ibidem, s. 95; P. Trzebniak, Historia. Podrecznik dla klasy pigtej..., s. 81; T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik
dla klasy pigtej szkoly podstawowsej..., s. 108.

G. Wojciechowski, Wczoraj i dzisiaj. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowey..., s. 122.

0 Ibidem.

LS. Ciechanowski, Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 97.
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J.L.-M.] zaczeli postrzegaé Europejczykéw™ jako zachtannych i okrutnych. W niekté-

rych kregach spotecznych ta wrogos¢ trwa do dzig™’

. Jest to niejasne, nieprecyzyj-
ne i chyba przesadne stwierdzenie. Czy nalezy je rozumie¢ w ten sposéb, ze miedzy
Europejczykami i muzulmanami trwajg animozje z powodu wypraw krzyzowych?
Wzmianki o muzutmanach pojawiajg sie takze w podrecznikach dla klasy V w kon-
tekscie Polski. Raz jest to kwestia sprowadzenia Krzyzakdw do Polski, gdyz ,Rycerze
zakonni, znani z bitnosci w walkach z muzutmanami w Ziemi Swietej, mieli poméc
Konradowi w obronie przed pogariskimi najazdami”**. Drugim, bardziej rozbudowa-
nym watkiem jest starcie z Turkami osmariskimi w XV wieku. Tutaj, z niektérych
podrecznikéw, uczenn dowie sie, kim byli Turcy osmarnscy: ,Wyznawali islam, a ich
mowa i zwyczaje r6znily sie od europejskich. Turcy byli skrajnie nietolerancyjni dla
wyznawcow innych religii, dlatego stanowili potezne zagrozenie dla krajéw chrze-
$cijaniskich”, jak réwniez o tureckim zwyciestwie pod Warna, ktére umozliwito im

dalsze podboje na Pétwyspie Batkariskim i zdobycie w 1453 roku Konstantynopola™.

Klasa VI

W klasie VI program nauczania historii przewiduje zapoznanie ucznia z okresem
od wielkich odkry¢ geograficznych do epoki napoleoriskiej”’. W podrecznikach do
historii dla klasy V1 zagadnienia zwigzane z islamem i muzulmanami sg rozproszo-
ne po réznych zagadnieniach i najczgsciej wiaza sie z konfliktami zbrojnymi miedzy
Polskg i Turcja.

Pierwszy obszar tematyczny, w ktérym pojawia sie watek $wiata muzulman-
skiego, to wielkie odkrycia geograficzne. Przy czym zazwyczaj nie uzywa sie stowa
sislam” czy ,muzulmanie”, a raczej ,Arabowie” i ,Turcy”. Polityka prowadzona przez
Arabéw i Turkéw jest wskazywana jako jeden z gléwnych czynnikéw, ktéry doprowa-
dzit do odkry¢ geograficznych®: ,,Od czasu krucjat rozwijal sie handel miedzy Europa

52 Chyba whasciwszym byloby uzycie terminu chrzescijanie, gdyz w takim kontekscie postrzegano krzyzow-

cow.

G. Wojciechowski, Wezoraj i dzisiaj. Podrgcznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 126.

S. Ciechanowski. Historia. Podrecznik do historii dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 156.

5 Ibidem,s.184.

50 Ibidem, s. 185; K. Kowalewski, 1. Kakolewski, A. Pluminiska-Kieloch, Historia 5. Podrecznik..., s. 200-201;
T. Matkowski, Historia 5. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowey..., s. 208.

Podstawa programowa z historii. Program nauczania dla szkoly podstawowej - klasy 1V-VIII, https://
historia.org.pl/2020/03/27/podstawa-programowa-z-historii-szkola-podstawowa-klasy-iv-viii/ (dostep:
15.10.2022).

T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowej, GWO, Gdansk
2020, s. 6-7; Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej, Wiking, Wroclaw
2019, s. 9-10; 1. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch, Historia 6. Podrecznik, WSiP, Warszawa 2019, s. 8;
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akrajami Wschodu - Indiami i Chinami. [...] Handel odbywal si¢ droga ladowa (przez
Azje Mniejszg’’) za posrednictwem Arabéw oraz Turkéw. Ci ostatni umocnili swoje
panowanie na Bliskim Wschodzie w wiekach XV i XVI. Koszty posrednictwa i trans-
portu towaréw droga ladowa byly bardzo wysokie, co znacznie podnosito ich cene.
Europejczycy zrozumieli, ze taniej bedzie kupowa¢ towary bezposrednio w krajach
Wschodu. Aby nawigza¢ z nimi kontakty handlowe, rozpoczgli poszukiwanie drogi
morskiej do Indii”®.

Drugim obszarem tematycznym zwigzanym z islamem i muzulmanami sg wojny
Rzeczypospolitej z Turcjg. Mowa jest o wojnach z Turcja® za czaséw Zygmunta 111
Wazy, gdzie jest ttumaczony zawily uktad sit. ,Zarzewie konfliktu stanowily najazdy
Kozakéw i Tataréw. Kozacy - poddani Rzeczypospolitej - wyprawiali sie na teryto-
rium Imperium Osmanskiego. Natomiast sprzymierzeni z Turkami Tatarzy® pusto-
szyli ziemie Rzeczypospolitej. Ponadto oba panstwa staraly sie utrzymywac swoje
wplywy w pogranicznej Motdawii”®. Inni sporo uwagi po$wiecili na wyjasnienie przy-
czyn konfliktu polsko-tureckiego, pokazujgc go na szerszym tle sytuacji w Europie,
uwzgledniajac przy tym polskg polityke nastawiong na budowe wspolpracy z Habs-
burgami®. Wspomina sie bitwy pod Cecorg (1620) i Chocimiem (1621)*.

Omawiany jest takze konflikt z Turcjg z lat 70. XVII wieku. Niektérzy autorzy
poswiecili miejsce na przedstawienie Imperium Osmarniskiego, piszac o jego zasie-
gu terytorialnym, liczebnosci, budowaniu sit zbrojnych®, przy czym wspomina sie
specyficzng formacje wojskowa, jaka byli janczarzy®. Para autoréw zwrdcita uwage
na tolerancje religijng panujaca w imperium - ,Mimo ze religia dominujgcg byt islam,

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wczoraj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szds-
tej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 8.

Tylko w jednym podreczniku pojawia sie w tym kontekscie termin Jedwabny Szlak. 1. Kgkolewski, A. Plu-
minska-Mieloch, Historia 6. Podrecznik..., s. 8.

S. Ciechanowski, Historia 6. Podrgcznik dla klasy szostej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2019, s. 14.
Warto podkresli¢, ze niewielu autoréw zwrécito uwage na fakt, ze w XV1 wieku miedzy Rzeczpospolitg
i Imperium Osmanskim w XVI wieku utrzymywat si¢ pokdj. T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do histo-
rii dla klasy széstej szkoly podstawowej..., s. 91; 1. Kgkolewski, A. Plumiriska-Mieloch, Historia 6. Podrecz-
nik..., s. 115.

Z podrecznika Z. Bentkowskiej-Sztonyk i E. Wach uczen dowie si¢ takze, Ze nie zawsze Tatarzy byli prze-
ciwnikami Polski, a Kozacy sojusznikami. ,Wojna z Rosja trwala z przerwami od 1654 do 1667 roku. Polska
zyskala sojusznika w Tatarach, ktérzy obawiali sie wzmocnienia Rosji. Po stronie Rosji stangt Chmielnicki
ze swoimi Kozakami”. Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej..., s. 108.
S. Ciechanowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowey..., s. 92.

64 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej..., s. 110; B. Olszewska, W. Surdyk-
-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezorgj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowe...,
s.104.

T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 91-93; Z. Bentkow-
ska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej..., s. 111.

T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 117.

B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wczoraj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szds-
tej szkoly podstawowey..., s. 104.
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to w panstwie tym - inaczej niz w Europie Zachodniej podczas wojen i przesladowan
religijnych - panowatl duch tolerancji, a muzulmanie z reguty zyli pokojowo obok

"% 7 treéci podrecznikéw uczen dowie sie o zwy-

chrze$cijan réznych wyznan i zydow
cieskich dla Polski bitwach pod Chocimiem (1673), a przede wszystkim pod Wied-
niem®. W przypadku tej drugiej bitwy pozna takze jej znaczenie dla Turcji: ,Wiktoria
wiedenska ztamala potege Turcji, ktdra juz nigdy w historii nie stanowila tak duzego
zagrozenia dla Europy””, oraz o tym, ze ,Nigdy pdzniej Polska i Turcja nie walczyly
juz przeciwko sobie””".

Trzeci obszar tematyczny, w ktdrym pojawia sie islam i muzutmanie, obejmuje
reformacje i kontrreformacje w Rzeczypospolitej. Uczen dowie si¢ o wielo$ci religii
obecnych w Rzeczypospolitej i o panujacej tolerancji religijnej, zapozna sie z wyzna-
niami w niej wystepujagcymi’®. W niektérych podrecznikach uczniéw poinformu-
je sie, ze Tatarzy, ktorzy wyznawali islam, osiedlali sie na ziemiach Korony i Litwy
od X1V wieku, oraz o przywilejach, jakimi cieszyli sie Tatarzy - prawo do posiada-
nia ziemi w zamian za stuzbe wojskows, pielgrzymowania do Mekki i budowania
meczetéw. W podreczniku autorstwa S. Ciechanowskiego jest zamieszczone zdje-
cie meczetu w Kruszynianach z komentarzem: ,Pozostalo$cig kultury tatarskiej jest

meczet w Kruszynianach z XVI11 wieku””

. Taka informacja moze sugerowad, ze jest
to jedyny meczet - szkoda, ze zabraklo wspomnienia o drugim meczecie w Bohoni-
kach. W innych podrecznikach pojawia sie jedynie informacja, ze Tatarzy wyznawa-
liislam™, czemu towarzyszy zdjecie meczetu w Kruszynianach i mapa zatytutowana
Religie w Rzeczypospolitej w XVI w.”, na ktérej zaznaczono meczety’>. W innym
podreczniku takze zostalo zamieszczone zdjecie meczetu w Kruszynianach, ktére
zostalo opatrzone informacja: ,Wnetrze meczetu, w przeciwienstwie do ko$ciotéow

P’7°. Nie jest to infor-

katolickich, jest pozbawione mebli, rzezb i cennych malowide
macja do konca prawdziwa, gdyz meczet w Kruszynianach, podobnie jak w Boho-
nikach, ma réznego rodzaju dekoracje na $cianach. Nawet jezeli ta informacja nie
odnosita sie tylko do tego meczetu, a miata by¢ uogélnieniem, to takze inne meczety
na $wiecie majg réznego rodzaju dekoracje wnetrza, co tatwo sprawdzi¢ chociazby

za po$rednictwem Internetu.

68 . Kakolewski, A. Plumiriska-Mieloch, Historia 6. Podrecznik..., s. 119.

% T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy széstej szkoly podstawowj..., s. 118-119.

70" S, Ciechanowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 105.

7L T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy széstej szkoly podstawowej..., s. 121.

72 S. Ciechanowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 43.

73 Ibidem,s. 75.

7% T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy széstej szkoly podstawowej..., s. 43.

7> Z.Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy széstej..., s. G1.

76 B.Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechowski, Wezoraj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szés-
tej szkoly podstawowe..., s. 74.
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W niektdrych podrecznikach, marginalizujgc wyznawcéw islamu do jednego
zdania”’, sporo miejsca po$wigcono zydom’® czy arianom”.

W podrecznikach do historii dla klas VI pojawia sie réwniez zagadnienie sarma-
tyzmu. Abstrahujac od pozytywnych i negatywnych ocen tego okresu w dziejach Pol-
ski, co jest przedmiotem wielu dysput®, szkoda, ze w szkolnych podrecznikach nie
wykorzystano tego tematu do pokazania wplywdéw $wiata muzutlmarnskiego na polskg
kulture. Mozna spotka¢ stwierdzenia w rodzaju: ,Sarmacka obyczajowos¢ ujawnita
sie w szlacheckim stroju, barwnym i kosztownym, w ktérym wyraznie wida¢ wpty-

»81

wy wschodnie™ . W trzech podrecznikach mozna znalez¢ ilustracje przedstawiajace
stroje szlachty™, a tylko w jednym przy opisach mozna znalez¢ informacje o tureckim
czy perskim pochodzeniu®. Mozna bytoby tutaj rozszerzy¢ informacje na przyktad
o pochodzenie poszczegblnych elementéw strojéw, ich cechach charakterystycz-
nych czy tez dodac¢ takie, ktore nie zostaly umieszczone na ilustracjach, takich jak
pochodzaca z Turdji ferezja, ktéra z czasem stala sie elementem stroju ludowego,

oraz na temat szabli o tureckich korzeniach - karabeli.

Klasa VII

W klasie VII program nauczania historii przewiduje zapoznanie ucznia z okresem
od zakoniczenia kongresu wiederiskiego do wybuchu 11 wojny $wiatowej**. Podobnie
jak w klasie V1 problem islamu i muzulmanéw przewija si¢ marginalnie, a wyrazajac
sie precyzyjniej — pisze sie o krajach, w ktérych islam byt i jest dominujacg religia,
ale nie zwraca sie na to uwagi. Dotyczy to przede wszystkich krajow, ktére znalazty
sie pod panowaniem kolonialnym panstw europejskich. Drugim muzutmanskim

7L Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch, Historia 6. Podrecznik..., s. 71; B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch,

G. Wojciechowski, Weczoraj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 71.

T. Matkowski, Historia 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 46-47.

7> Z.Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej..., s. 62-63.

80T Nakoneczny, Sarmatyzm - projekt niedokoriczony?, ,Poréwnania” 2017, nr 2(21); M. Jaskdlski, Sarmata
wiecznie zywy? Problem trwatosci stereotypow, w: Konstytucjonalizm, doktryny, partie polityczne. Ksigga dedy-
kowana profesorowi Andrzejowi Zigbie, R. Ktosowicz (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Krakéw 2016.

81 Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej..., s. 117.

82 3. Ciechanowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowey..., s. 75, s. 114; 1. Kakolewski,

A. Pluminska-Mieloch, Historia 6. Podrecznik..., s. 127; B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-

ski, Wezoraj i dzisiaj 6. Podrecznik do historii dla klasy szdstej szkoly podstawowey..., s. 116.

S. Ciechanowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 114.

Podstawa programowa z historii. Program nauczania dla szkoly podstawowej - klasy 1V-VIII, https://

historia.org.pl/2020/03/27/podstawa-programowa-z-historii-szkola-podstawowa-klasy-iv-viii/ (dostep:

15.10.2022).

78

83
84

70



Rozdziat 3. Islam i muzutmanie w podrecznikach do historii dla szkét podstawowych

obszarem jest Turcja, ale w podrecznikach dla klasy VII jest ona omawiana przede
wszystkim w kategoriach polityki.

Na temat prowadzonej przez kraje europejskie ekspansji kolonialnej uczen dowie
sie z podrecznikdw, jakie byly przyczyny ekspansji, ktére panistwa europejskie jej doko-
nywaly i ktdre tereny podlegaly kolonizacji. Z krajéw muzulmanskich w zaleznosci
od Europejczykéw znalazt si¢ m.in. Egipt (w jednym z podrecznikéw doprecyzowa-
no, ze pozostal on w granicach Imperium Osmarskiego i jednocze$nie byt protek-
toratem Wielkiej Brytanii®’), Sudan, Algieria, Tunis i Maroko, a w zasiegu wplywéw
brytyjskich — Afganistan i Persja*.

Piszac o negatywnych skutkach ekspansji kolonialnej, najczesciej dochodzi do
generalizacji: ,Kolonizatorzy nie liczyli sie z tradycjami i wierzeniami podbitych
ludéw, mimo ze historia wielu podbitych ludéw byta znacznie dluzsza od europej-
skiej. Polityka kolonialna miata stuzy¢ interesom mocarstw kolonialnych, a to pocia-
galo za soba wyzysk gospodarczy i lekcewazenie ludnosci tubylczej™’. Podobnie jest
z pozytywnymi efektami kolonizacji: ,W wielu przypadkach obecnos$¢ Europejczy-
kow faktycznie wplynela na poprawe jako$ci zycia: zaczeto stosowaé nowoczesne
rozwigzania techniczne w rolnictwie, budowac¢ drogi, koleje, usprawniano tacznos¢,
zwalczano przestepczo$¢™. W podobnym duchu na temat negatywnych i pozytyw-
nych efektéw kolonializmu wypowiadajg sie i inni autorzy podrecznikéw®. Nalezy
zalowad, ze autorzy podrecznikdw nie poswiecili chociazby kilku zdan na wskazanie
ro6znic miedzy politykg prowadzong przez poszczegdlnych kolonizatoréw, gdyz ich
postepowanie na zajetych terenach miato dlugofalowe skutki, ktdre nierzadko trwa-
ja do naszych czaséw. Przyktadem moze by¢ Wielka Brytania i ustawa o obywatel-
stwie brytyjskim z 1948 roku, ktéra ustanowita pojemng definicje obywatelstwa dla
mieszkancow terytorium Wielkiej Brytanii, kolonii i niepodleglych paristw Wspdlnoty
Narodéw. Ustawa, ktora miata podtrzymacd jedno$¢ Wspdlnoty Naroddw, faktycznie
pozwolita mieszkancom tych terytoriéw na osiedlenie sie w Wielkiej Brytanii. Od
tego momentu do poczatku lat 60. XX wieku, kiedy zmieniono prawo, Wielka Bry-
tania przyjela ok. p6t miliona migrantéw z bylych kolonii®.
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Na marginesie kwestii kolonialnych pojawia sie powstanie Mahdiego, przy czym
zakres odniesienia jest zréznicowany. W podreczniku autorstwa Z. Bentkowskiej-
-Sztonyk, E. Wach, M. Jastrzebskiej, ]. Zurawskiego jest jedno zdanie, w ktérym nawet
nie pojawia sie imie Mahdi: ,W Afryce Anglia [...] podbila tez Sudan, thumigc tam
powstanie muzutmanskie™". Nieco wiecej informacji uczeri znajdzie u J. Ktaczkowa,
A. Laszkiewicza i S. Roszaka: ,W Sudanie powstat z kolei ruch islamski, na ktérego
czele stangl Mahdi. Ruch ten byl skierowany przeciwko wladzy Egipcjan, wspiera-

"2 Chyba najwiecej na temat powstania Mahdiego dowie

nych przez Brytyjczykow
sie uczen z podrecznika autorstwa T. Matkowskiego, przy czym informacje te doty-
czg przebiegu powstania, bitwy pod Omdurmanem, uzycia karabinéw maszynowych
i strat po obu stronach, natomiast nie dowie sie o religijnym, muzulmariskim pod-
tozu tego konfliktu™. Nalezy zatowad, ze akurat to wydarzenie zostato potraktowa-
ne tak marginalnie, biorgc pod uwage, ze uczniowie w szkole podstawowej czytaja
i omawiajg W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza jako lekture. Przyblizenie
faktycznej wiedzy o powstaniu mogloby stanowi¢ ciekawe uzupelnienie literackiej
fikcji odpowiadajacej czasom, w ktdrej powiesé powstala.

Poza tematem kolonializmu pojawia sie kwestia pafistwa muzutmariskiego, jakim
byla Turcja. Odniesienia te majg czysto polityczny charakter i dotyczg zakonczenia
1 wojny $wiatowej. Kwestie religijne nie sg poruszane. Odno$nie do ustaler paryskiej
konferencji pokojowej uczeri dowie sie™, Ze paristwa zwycieskie zawarly takze trak-
tat z Turcja, przy czym w podreczniku ]. Ustrzyckiego i M. Ustrzyckiego nie pojawia
sie doprecyzowanie, ze chodzi o traktat w Sévres, tylko od razu przechodzi sie do
zagadnienia, dlaczego nie wszedl w zycie. Nastepnie pojawiajg sie informacje o oba-
leniu suttana, wojnie z Grecjg, w ktdrej zwyciestwo przyczynito sie do obrony nieza-
leznosci Turcji. Pojawia sie postaé Mustafy Kemala Atatiirka jako przywodcy. Brak
jest dalszych wzmianek o Turcji, szczegdlnie w kontekscie reform wprowadzanych
przez Atatiirka, ktére doprowadzity do przeksztalcenia Turcji w panstwo $wiec-
kie”. W swoim podreczniku J. Klaczkowa i A. Laszkiewicza piszg o masowych prze-
siedleniach dokonanych przez Turcje i Grecje, w efekcie ktorych do Turcji przybyto
400 tys. Turkéw, a do Grecji 1,5 mIn Grekéw. Mowa jest takze o przeprowadzonych
w Turcji reformach®.
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W przypadku paryskiej konferencji pokojowej nie wszystkie podreczniki wspo-
minajg o systemie mandatowym, ktéry przynajmniej czesciowo obejmowat kraje
muzulmanskie”. Z podrecznika autorstwa J. Ustrzyckiego i M. Ustrzyckiego uczen
dowie sie o wprowadzeniu systemu mandatowego, w wyniku ktérego tureckie posia-
dtosci na Bliskim Wschodzie znalazly sie pod zarzagdem Wielkiej Brytanii i Francji*®.
Brak jest natomiast wyjasnienia, czym byl system mandatowy, ktore kraje i terytoria
zostaly nim objete oraz jaki by} cel jego wprowadzenia.

Osobnego omdwienia wymaga podrecznik autorstwa A. Briickmanna, K. Gutow-
skiego, F. Huneke’a, A. Kmak-Pamirskiej, H. Kohla, B. Scholz, H. Schréder, G. Szelagow-
skiej, P. Szlanty, P. Treesa i H. Wunderera, gdyz powstal on jako wspdlne opracowanie
Polakéw i Niemcéw. Przewodnig ideg jego powstania bylo to, ze bedzie on wykorzy-
stywany zaréwno w polskich, jak i niemieckich szkotach. Z tego tez wzgledu mate-
riat zostat inaczej podzielony, gdyz przyjeto uktad chronologiczno-problemowy”. Nie
zmienia to faktu, ze Swiat muzutmanski zostal zmarginalizowany. Uczniowie korzy-
stajgcy z tego podrecznika w rozdziale pt. ,Powstanie paiistw narodowych” dowiedzg
sie o problemach wewnetrznych Imperium Osmariskiego i prébie naprawy sytuacji
w latach 1839-1876 na drodze reform znanych jako Tanzimat. Wskazane s3 takze
przyczyny niepowodzen reform, wspomniano o powstaniu ruchu mtodotureckiego,
ktérego celem byto odejscie Turcji jako paristwa wyznaniowego'”. Uczen nie znajdzie
natomiast w tym podreczniku informacji o reformach Atatiirka. W rozdziale ,Zela-
70, stal, energia - industrializacja zmienia oblicze Europy i §wiata” uczen zapozna
sie z politykg Francji w podbitej Algierii: ,Muzulmanie wprawdzie nadal stanowili
wiekszo$¢ mieszkaricow, ale pozbawieni byli praw politycznych. Jezeli chcieli naby¢
ziemie, musieli przej$¢ na chrzescijanstwo. Jezyk arabski byt zabroniony w szko-
le. Spadl poziom wyksztalcenia miejscowej ludnosci, a przez ponad sto lat kultura
algierska nie mogla sie rozwija¢ w jezyku arabskim. Wszelkie proby oporu Francuzi
brutalnie thumili™"".

Takze zapewne z powodu przyjetego ukladu problemowo-chronologicznego skut-
ki I wojny $wiatowej zostaly przedstawione nie tylko w dwdch osobnych rozdziatach,

7 7. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 7. Podrecznik dla klasy siédmej..., s. 150-153; T. Matkowski, Histo-
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ale w ogole w drugiej czesci podrecznika. W zadnym z rozdziatléw nie wspomniano
o systemie mandatowym, natomiast na temat Turcji napisano: ,Zabrane Turkom
tereny na Bliskim Wschodzie przekazano w zarzad Frangji (Syria, Liban) i Wielkiej
Brytanii (Palestyna, Transjordania, Irak) jako tzw. mandaty Ligi Narodéw”'*>. W ten
sposob pojawia sie termin ,mandat Ligi Narodéw”, ktdry nie zostal wyjasniony.

Klasa VIII

W Kklasie VIII program nauczania historii przewiduje zapoznanie ucznia z okresem
od wybuchu 11 wojny $wiatowej, od agresji Niemiec i Zwigzku Sowieckiego na Polske
w 1939 roku do miejsca Polski we wspdtczesnym $wiecie'”.

Okres ten jest bogaty w wydarzenia, z ktérych cze$¢ wiaze sie z krajami muzul-
manskimi, co czesciowo znajduje odzwierciedlenie w tresci podrecznikow. Jest
to spojrzenie na kraje muzulmarnskie jako podmiot i przedmiot w stosunkach mie-
dzynarodowych zaréwno w dobie zimnej wojny, jak i po upadku $wiata dwubieguno-
wego. Mozna tu wydzieli¢ kilka przewijajacych sie zagadnieri: dekolonizacja, konflikt
bliskowschodni, Afganistan, Iran, Czeczenia i terroryzm motywowany radykalnym
islamem. Relatywna $wiezos$¢ niektérych wydarzen, jak réwniez pewne stereotypy
w patrzeniu na $wiat islamu prowadzg w niektérych przypadkach do uproszczen
i niescisto$ci. Nalezy przy tym podkresli¢, ze szczegdlnie okres po 1945 roku obfi-
tuje w wiele wydarzen, ktére dotyczg §wiata muzulmanskiego i stad prowadzi to do
dos¢ wyrywkowego jego opisywania. Autorzy koncentrujg uwage przede wszystkim
na kwestiach politycznych i zawezaja materiat do pewnych aspektéw.

Tresci dotyczgce dekolonizacji wskazujg przyczyny tego procesu, a uwage kon-
centrujg na posiadtosciach brytyjskich i francuskich. W przypadku Imperium brytyj-
skiego omawia sie przede wszystkim uzyskanie niepodleglosci przez Indie Brytyjskie
i powstanie dwo6ch panstw - Indii, zamieszkanych przede wszystkim przez hin-
duistéw, i Pakistanu, zamieszkanego przede wszystkim przez muzutmanéw'*. Nie
wspomina si¢ natomiast, a szkoda, ze w chwili dekolonizacji Pakistan byt paristwem
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G. Szelaggowska, P. Szlanta, Europa. Nasza Historia, Dwudziestolecie migedzywojenne 1919-1939, klasa 7, cze$¢
2, WSiP, Warszawa 2020, s. 15.

Podstawa programowa z historii. Program nauczania dla szkoty podstawowej - klasy 1V-VIII, https://

historia.org.pl/2020/03/27/podstawa-programowa-z-historii-szkola-podstawowa-klasy-iv-viii/ (dostep:

15.10.2022).

104 M. Jastrzebska, J. Zurawski, Historia 8. Podrecznik dla klasy 6smej, Wiking, Wroctaw 2018, s. 133; R. Snie-
gocki, A. Zielinska, Wezoraj i dzis 8. Podrecznik do historii klasy 6smej szkoly podstawowej, Nowa Era, War-
szawa 2021, s. 112; T. Matkowski, Historia 8. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej, GWO, Gdansk
2020, s. 115-116.

103

74



Rozdziat 3. Islam i muzutmanie w podrecznikach do historii dla szkét podstawowych

dwuczesciowym - eksklawe stanowit Pakistan Wschodni. Stan taki trwat w latach
1947-1971, do powstania osobnego paristwa Bangladesz'”. W niektérych podrecz-
nikach w ogdle nie pojawia sie informacja o powstaniu dwdch panstw z Indii Bry-
tyjskich, natomiast na zamieszczonej mapce pt. ,Dekolonizacja Azji Potudniowej
i Poludniowo-Wschodniej” uwzgledniony jest Pakistan z data dekolonizacji 1947'®.
Takie rozwigzanie moze by¢ mylace dla ucznidéw, gdyz brak jest jasnego przekazu,
skad wziat sie Pakistan i jaki byt powdd wyodrebnienia tego panstwa.

Przy opisie dekolonizacji Indii w jednym z podrecznikéw znajduje sie niefortun-
ne sformulowanie: ,Wyznaczenie granicy miedzy Indiami i Pakistanem oznaczato
przesiedlenia ludnosci i wywolalo liczne konflikty. Wiele oséb poniosto §mier¢, w tym
sam Gandhi”'”. Uczeri moze z niego zrozumie¢, ze Gandhi zginat podczas konfliktu
wynikajacego z przesiedlenia. Smieré Gandhiego byta wynikiem zamachu dokona-
nego przez Nathurama Godsego, dziatacza ruchu hinduskich fanatykéw. Uwazatl on
Gandhiego za zdrajce, ktéry pozwolil na to, by uzyskujgc niepodleglosé, Indie utra-
cily cze$¢ ziem na rzecz muzulmandw, ktérzy utworzyli na nich swoje niepodlegte
panistwo - Pakistan.

W przypadku posiadtosci francuskich zamieszkanych przez muzulmanoéw opi-
suje sie okolicznosci dekolonizacji Maroka, Tunezji i Algierii'”. Na temat dekoloni-
zacji Algierii uczeni dowie sie, ze uzyskanie przez ten kraj niepodleglo$ci poprzedzita
krwawa wojna w latach 1954-1962. Autorzy zwracajg uwage, ze powodem trudno-
$ci w procesie dekolonizacji byto postrzeganie Algierii przez czes$¢ Francuzoéw jako
integralnej czeéci Francji, a nie jako kolonii'®.

Opisywane wydarzenia na Bliskim Wschodzie koncentrujg sie na watku powsta-
nia panistwa Izrael i jego konfliktu z sasiadujgcymi paristwami muzutmanskimi. Przy
opisie powstania paristwa lzrael nie zawsze pojawia sie watek brytyjski, czyli bra-
kuje informacji, ze nad terenami Palestyny mandat sprawowata Wielka Brytania'"’.
W podreczniku autorstwa W. Kalwata, P. Szlanty i A. Zawistowskiego uczen znajdzie
passus na ten temat: ,Po I wojnie $wiatowej kontrole nad Palestyng - jako teryto-
rium mandatowym Ligi Narodéw - przejeta Wielka Brytania”''. Nie wspomina sie
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takze o deklaracji Balfoura, ktéra miata kluczowe znaczenie dla powstania zydow-
skiego paristwa''’,

Generalnie z podrecznikow uczen dowie sie o powstaniu parstwa Izrael, o kon-
fliktach z panstwami arabskimi w dobie zimnej wojny i o prébach pokojowego
rozwigzania bliskowschodniego problemu, zaréwno podczas ,zimnej wojny”, jak
i po 1989 roku'"’. W zaleznosci od podrecznika problem ten jest omawiany bardziej
lub mniej szczegétowo - w jednych jest wymieniany David Ben Gurion, jako jeden
z tworcow lzraela, w innych z kolei wspomina sie o wszystkich zbrojnych konfliktach
miedzy lzraelem i paristwami arabskimi.

Za pewne kuriozum mozna uzna¢ umieszczenie wykladu o dziejach Bliskiego
Wschodu w czasie | wojny $wiatowej, reformach w Turcji i umowie Sykes-Picot w roz-
dziale pos$wieconym konfliktowi na Bliskim Wschodzie w podreczniku dla klasy VIII.
Informacje te powinny by¢ zamieszczone w podreczniku dla klasy V11, a tutaj winno
znale7¢ sie krotkie przypomnienie/nawigzanie'.

W podrecznikach do historii dla klasy VIII pojawia sie takze Afganistan, szczegol-
nie w kontekscie radzieckiej interwencji w tym kraju w grudniu 1979 roku. Nieste-
ty fragment ten jest pelen niescistosci. Opis wydarzen rozpoczyna sie od 1978 roku,
apowinien przynajmniej od 1973 roku, kiedy Afganistan stat sie republikg. M. Jastrzeb-
ska i J. Zurawski piszg: ,[...] za przyczyna swych nowych lewicowych wtadz [pan-
stwo afgariskie - przyp. ].M.-L.] staneto w czasach «zimnej wojny» po stronie ZSRR
i obozu socjalistycznego. Narastajace z powodu nowych rzadéw i $cistego sojuszu
z ZSRR niezadowolenie spoteczne oraz wewnetrzna walka w tonie nowego lewico-
wego obozu rzgdzacego doprowadzity w 1979 roku do kolejnego przewrotu. Na takg
destabilizacje u swoich granic i na terytorium swojego nowego sojusznika Zwigzek
Radziecki nie mogt sobie pozwoli¢ i wprowadzit swoje wojska na terytorium Afga-
nistanu, obalajgc tamtejszy rzad”""’. Wlaéciwie caly ten fragment nie oddaje stanu
faktycznego - Afganistan nie stangl po stronie ZSRR w zimnej wojnie (byl natomiast
powiazany gospodarczo), powodem niezadowolenia byly reformy spoleczne i auto-
kratyczne rzgdy wprowadzane przez prezydenta Dauda. W 1978 roku doszto do
przewrotu, po ktorym wladze przejat Taraki, ktéry podjat probe wprowadzenia jesz-
cze bardziej radykalnych reform spolecznych, co wywotato opdr konserwatywnych
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srodowisk. Rzady Tarakiego przetrwaly do wrzesnia 1979 roku, kiedy wtadze przejat
Amin. Nowy przywddca wycofat si¢ z czesci reform poprzednika, poprawit relacje ze
srodowiskami konserwatywnymi, a w polityce zagranicznej zdecydowanie przesunat
sie w strone wzmocnienia stosunkow ze Stanami Zjednoczonymi oraz poprawy relacji
z Iranem i Pakistanem. Skuteczna realizacja nowych zatozeri w polityce zagranicznej
i gospodarczej oznaczalaby ostabienie wpltywoéw radzieckich w Afganistanie. Obawa
przed utratg wplywow byla jednym z powodéw radzieckiej interwencji w Afgani-
stanie. Autorzy nie wspominajg w podreczniku o rewolucji islamskiej w Iranie', co
takze moglo przesadzi¢ o dziataniach ZSRR wobec Afganistanu.

Problem z wlasciwym przedstawieniem przyczyn radzieckiej interwencji w Afgani-
stanie wystepuje takze i w innych podrecznikach'". Z kolei w podreczniku autorstwa
S. Ciechanowskiego i D. Lasociniskiego ograniczono sie do czterech zdan w podroz-
dziale ,,Konflikty doby zimnej wojny”"**.

W podrecznikach jest kontynuowany watek Afganistanu w kontekscie siedziby
Al-Ka'idy i amerykanskiej oraz miedzynarodowej operacji, ktérej celem byta likwi-

" Wspomina sie réwniez o udziale

dacja organizacji i odsuniecie talibéw od wladzy
Polakéw w tej operacji'®.

W podrecznikach do klasy V111 uczen znajdzie informacje na temat rewolucji islam-
skiej w Iranie. Brakuje natomiast wyjasnienia, dlaczego do niej doszlo, jakie znaczenie
miala polityka wewnetrzna szacha, korupcja panujgca w paristwie i rozwarstwienie

2! Nie wspomina sie réwniez o wzieciu jako zaktadnikéw obywateli ame-

spoteczne
rykanskich, co na nastepne dziesieciolecia zamrozito relacje miedzy Stanami Zjed-
noczonymi i Iranem. Wspomniana jest takze wojna iracko-iranska, a jako powdd jej
wybuchu podaje sie ogloszenie przez Chomeiniego zamiaru rozszerzenia rewolucji
islamskiej na kraje o$cienne'*. Jest to uproszczenie i sptycenie problemu, gdyz 7ré-
diami konfliktu byt spér o rope naftowa, przebieg linii granicznej, problem kurdyj-
ski w obu paristwach itp. Podobnie stwierdza sie, ze ,USA i ZSRR zgodnie udzielaly
pomocy irackiemu dyktatorowi Saddamowi Husajnowi i dostarczaly mu technologie

umozliwiajace produkcje broni chemicznej”'*, natomiast ani stowem nie wspomina

16 Brak informacji o rewolucji Chomeiniego w Iranie. M. Jastrzebska, . Zurawski, op.cit.; W. Kalwat, P. Szlan-

ta, A. Zawistowski, Historia 8. Podrecznik.
17\, Kalwat, P. Szlanta, A. Zawistowski, Historia 8. Podrecznik..., s. 200-201.
18 g Ciechanowski, D. Lasocifiski, op.cit., s. 101.
19 R, $niegocki, A. Zieliniska, Wezoraj i dzis 8. Podrecznik do historii klasy 6smej szkoly podstawowej..., s. 220.
120 T, Matkowski, Historia 8. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej..., s. 234-235.
121 g Ciechanowski, D. Lasocinski, op.cit., s. 119; R. Sniegocki, A. Zieliriska, Wezoraj i dzi§ 8. Podrecznik do
historii klasy dsmej szkoly podstawowej..., s. 118.
S. Ciechanowski, D. Lasocinski, op.cit., s. 119.
123 Ibidem.
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sie o aferze Iran-Contras, ktora dotyczyla m.in. nielegalnej i tajnej sprzedazy broni
Iranowi przez Amerykanéw.

Poza wojng iracko-irariskg uczen klasy VIII dowie sie o tym, ze w 1990 roku
Kuwejt zostal zaatakowany przez Husajna (Irak). Powdd agres;ji zostal sprowadzony
wytacznie do checi przejecia kuwejckich 746z ropy naftowej'** - ponownie pominieto
tu szereg nie mniej istotnych czynnikéw, ktore doprowadzity do wojny. Uczeni prze-
czyta réwniez o powstaniu koalicji miedzynarodowej pod przywoédztwem Standéw
Zjednoczonych, ktdrej celem dziatania bylo zbrojne usuniecie sit irackich z Kuwejtu
w ramach operadji ,Pustynna burza” (1 wojna w Zatoce Perskiej)'”. Z podrecznika
T. Matkowskiego dowie sie takze o 11 wojnie w Zatoce Perskiej, powodach jej wybu-
chu i konsekwencjach'.

Autorzy podrecznikéw do historii dla klas V111 podjeli prébe zmierzenia sie z pro-
blemem terroryzmu i fundamentalizmu motywowanego radykalnym islamem. Poja-
wily sie takie watki, jak antyzachodnie nastroje, terroryzm traktowany jako element
$wietej wojny z niewiernymi, Al-Ka’ida, zamachy z 11 wrze$nia 2001 roku czy wojna
ze Swiatowym terroryzmem. Po sposobie pisania wida¢, ze problematyka ta nastrecza
wiele problemdw, ktdre sg potegowane przez niejasnos¢ definicji, spory pojeciowe,
odmienne podejscie do wielu zjawisk, jak réwniez uproszczenia i stereotypy doty-
czace islamu. Przykladem probleméw moze by¢ chociazby to, co S. Ciechanowski
i D. Lasocinski piszg w swoim podreczniku: ,Odrzucali oni [fundamentali$ci muzut-
manscy - przyp. ].M.-L.] demokracje i zachodni styl zycia. Za gléwny cel stawiali
sobie stworzenie paristwa opartego na prawie religijnym, ktérego podstawe stanowi
Koran. W 1996 r. udalo sie tego dokona¢ talibom w Afganistanie””’. Podobny pro-
blem pojawia sie takze w podreczniku autorstwa T. Matkowskiego, ktory pisze: ,Jego
zwolennicy [islamizmu - przyp. ].M.-L.] traktujg islam nie tylko jako religie, lecz takze
jako system polityczny”'*®. Problem w tym stwierdzeniu polega na tym, ze funkcjo-
nowanie kazdego paristwa muzulmariskiego jest oparte w mniejszym czy wiekszym
stopniu na prawie religijnym'®’.

Innym przyktadem nastreczajgcym trudnosci interpretacyjnych jest casus Czecze-
nii. Jak piszg R. Sniegocki i A. Zieliriska: ,Po 11 wrze$nia 2001 r. terroryzm kojarzy sie
gléwnie z dziatlaniami muzulmanskich organizacji fundamentalistycznych, ktore dgzg
do zniszczenia zachodniej cywilizacji. Wykorzystujg go jednak takze ugrupowania
i narody walczace o swojg niepodlegtosé. W Rosji zastosowali go Czeczeni, ktorych

124 Ibidem.

125 R, Sniegocki, A. Zieliniska, Wezoraj i dzis 8. Podrecznik do historii klasy 6smej szkoly podstawowej..., s. 119.
126 T, Matkowski, Historia 8. Podrecznik dla klasy ésmej szkoly podstawowj..., s. 236.

1278, Ciechanowski, D. Lasociriski, op.cit., s. 120.

128 T Matkowski, Historia 8. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej..., s. 233.

129 M. Sadowski, Islam. Religia i prawo, Wolters Kluwer, Warszawa 2017, s. 161-196.
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terytorium zagarneta rosyjska armia”"*’. Z jednej strony branie zaktadnikéw, by w ten
sposob wymusi¢ na kim$ okreslone postepowanie, jest dzialaniem terrorystycznym.
Z drugiej strony w walce z Rosjanami Czeczeni uciekali sie czasami do aktéw terro-
rystycznych. Nie ma przy tym jasnosci, czy faktycznie za opisanymi zgtaszajg pewne
watpliwos$ci. Trzeba przy tym zaznaczy¢, ze przyczepienie tatki ,terrorysta” do dzia-
tan Czeczendw nastgpito po 2001 roku, kiedy Rosjanie wpisali swojg walke z Czecze-
nami w ogloszong przez Amerykanéw ,wojne z terroryzmem’.

Podsumowanie

Podreczniki do historii dla szkoly podstawowej koncentrujg swojg uwage przede
wszystkim na historii Polski, Europy i w ograniczonym zakresie dotykajg problemoéw
$wiata pozaeuropejskiego. Z jednej strony jest to zrozumiate, gdyz historia powszech-
najest obszerng dziedzing wiedzy. Z drugiej - w czasach, gdy $wiat stal sie ,,globalng
wioska”, znajomos¢ historii innych regiondw $wiata staje sie coraz bardziej przydatna.
Nie chodzi tu tylko o kwestie zapoznania ucznia z faktami i datami, ale uswiadomie-
nie, ze wydarzenia z przesztosci (nawet do$¢ odleglej) majg wpltyw na wspdtczesno$é.
Przyktadem moze by¢ chociazby sytuacja wewnetrzna w Sudanie - bez orientacji
w kolonialnej przesztosci tego kraju nie da sie zrozumie¢ konfliktu miedzy potu-
dniem i péinocg, a w konsekwencji podziatu na Sudan Péinocny i Sudan Potudniowy.

Nauka historii w szkole podstawowej jest doskonata okazja, by pozna¢ islam,
muzulmanoéw i kraje muzutmariskie. Obowigzujace podreczniki przynajmniej cze-
$ciowo wywigzuja sie z tego zadania, chociaz wydaje sie, ze moglyby robi¢ to lepiej.
Jak sie wydaje, w wielu miejscach potrzebne jest doprecyzowanie/wyjasnienie uzywa-
nych poje¢. Przydatoby sie jednak szersze uwzglednienie §wiata islamu w gospodarce
czy kulturze $wiatowej czy tez przedstawienie dziejow takich krajow, jak Persja/Iran.
Wskazane bytoby uwazniejsze potraktowanie wydarzen ze $wiata islamu po zakon-
czeniu ,,zimnej wojny”, gdyz rzutujg one na sytuacje miedzynarodows.
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Rozbpziat 4

ISLAM | MUZUtMANIE
W PODRECZNIKACH DO HISTORII
DLA SZKOt PONADPODSTAWOWYCH

Joanna Modrzejewska-Lesniewska

NS Ve

Jak zauwazono w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego z komentarzem.
Szkota ponadpodstawowa. Historia: ,W szkole podstawowej uczen poznawal przede
wszystkim dzieje ojczyste. W podstawie programowej dla szk6t ponadpodstawowych
historia panistwa i narodu zostala znacznie mocniej wpisana w historie powszech-
na, cho¢ nadal, co oczywiste, watek dziejéw ojczystych pozostaje najwazniejszy”".

W programie nauczania historii w szkole ponadpodstawowej przewidziano
59 dzialéw tematycznych realizowanych w zakresie podstawowym i rozszerzonym.
7 tego tez wzgledu wydawnictwa staraly sie rozwigza¢ problem uwzglednienia tre-
$ci podstawowych i rozszerzonych w podrecznikach. Wiekszo$¢ wydawnictw przy-
jela wariant dwéch podrecznikéw - osobno dla zakresu podstawowego, osobno dla
rozszerzonego. Jedno wydawnictwo, Gdariskie Wydawnictwo O$wiatowe, zamie$ci-
Yo tredci z obu zakreséw w jednym podrecznikéw - uczyniono tak w podrecznikach
dla wszystkich klas. W wiekszosci wypadkéw podreczniki podstawowe i rozszerzone
pisaly inne osoby, zespoly autorskie.

1 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Oérodek Rozwoju Edukacji, Podstawa programowa ksztalcenia ogélne-

go z komentarzem. Szkota ponadpodstawowa. Historia, s. 11, https://www.ore.edu.pl (dostep: 15.10.2022).
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Przedmiotem analizy, jak przedstawiany jest islam i muzutmanie, bedg podrecz-
niki do historii z zakresu podstawowego i rozszerzonego oraz materialy pomocnicze
w postaci kart pracy ucznia czy tez maturalnych kart pracy przygotowane dla klas
I-111 w szkotach ponadpodstawowych i zatwierdzone przez Ministerstwo Edukacji
i Nauki’. Nalezy przy tym podkresli¢, ze w przypadku materiatléw dotyczacych isla-
mu i muzulmandw nie ma znaczgcej dysproporcji miedzy podrecznikami dla zakre-
su podstawowego i rozszerzonego, co nalezy uzna¢ za plus. By¢ moze jest to efektem
tego, ze podreczniki dla kazdego zakresu pisala zazwyczaj inna osoba/ inne osoby,
ktore podchodzily do zagadnienia indywidualnie, a nie stosowaly metody eliminacji
fragmentdw istniejgcego tekstu.

Tym, co zwraca uwage w przypadku podrecznikéw do historii dla szkét ponad-
podstawowych, jest ich znaczny rozmiar. Format w wiekszosci przypadkéw oscyluje
w okolicach A4, a jednocze$nie majg one znaczng liczbe stron. Najcieniszy ma 174
strony, co wynika z faktu, ze jest to jedna z dwdch czesci podrecznika z zakresu pod-
stawowego’. Z kolei najgrubszy podrecznik ma 592 strony*. Wielo$¢ stron sprawia,
ze podreczniki osiggaja znaczng wage ok. 800 graméw. W poréwnaniu do podrecz-
nikéw dla szkoét podstawowych te dla szkét ponadpodstawowych majg nieco ,,spo-
kojniejszg” szate graficzng. Jest zdecydowanie wiecej tekstu na stronach, w ktérym
najwazniejsze pojecia, nazwiska, wydarzenia czy daty zostaly pogrubione; tekstowi
nadal towarzysza dodatkowe informacje umieszczone na marginesach, ilustracje,
mapy, teksty zZrodtowe i tym podobne elementy. Jednocze$nie zdarzajg sie¢ strony,
na ktérych np. mapa dominuje nad tekstem, cho¢ trudno znalez¢ wyjasnienie dla
takiego zabiegu. W niektorych przypadkach mozna odnie$¢ wrazenie, ze wstawka jest
niepotrzebna, bo np. jest to zyciorys postaci historycznej, ktory bez problemu mozna
znalez¢ w tradycyjnej encyklopedii lub jej internetowym odpowiedniku.

Klasa |

Program klasy 1 w szkole ponadpodstawowej przewiduje zapoznanie ucznia z okre-
sem starozytnosci i Sredniowiecza. Z tego tez wzgledu omdwienie tematéw islamu
i muzulmanoéw opiera sie przede wszystkim na takich zagadnieniach, jak: Arabowie
i islam, rekonkwista, krucjaty i Turcy. Arabowie i islam to zazwyczaj caly rozdziat

2 Analizie nie zostaly poddane podreczniki dla klas czwartych, gdyz w chwili realizowania badania takie

podreczniki nie byty dostepne.

M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, Historia 2. Wiek XVIII i epoka napoleoriska. Podrecznik dla szkét ponadpodstawo-
wych. Zakres podstawowy, czes¢ 11, Operon, Gdynia 2020.

J. Choiriska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, Historia 3. Podrgcznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony,
WSiP, Warszawa 2021.
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poswiecony Arabii przedmuzutmariskiej, powstaniu islamu, osobie Mahometa, eks-
pansji islamu oraz spusciznie kulturowej islamu’. Z tego rozdziatu uczeri dowie sie,
ze przed pojawieniem sie islamu Arabowie zamieszkiwali na Pétwyspie Arabskim, ze
wzgledu na trudne warunki naturalne zajmowali sie przede wszystkim pasterstwem,
prowadzili koczowniczy tryb zycia, a osiadly tryb zycia prowadzili przede wszyscy
mieszkancy miast, ktore rozwijaly sie w oazach lub na wybrzezach, gdzie warunki
naturalne byly bardziej sprzyjajace’. Uczen zapozna sie takze z przedmuzulmariski-
mi, politeistycznymi wierzeniami Arabdw i rolg $wietych kamieni. Z kolejnych stron
podrecznika uczenl przeczyta o objawieniu, jakiego doznal Mahomet, o poczgtkach
szerzenia nowej religii, o Koranie” oraz o poczatku nowej ery liczonej od hidzry®.

Dalsze informacje dotyczg zwigzkéw miedzy islamem a judaizmem i chrze-
$cijanistwem, jak réwniez pieciu zasad, znanych jako filary wiary’, obowiazu-
jacych muzutmanéw. Przy omawianiu filaréw, w niektérych podrecznikach'
pojawiaja sie uproszczenia i niescistosci zwigzane z ramadanem. Zazwyczaj
w podrecznikach pisze sie: ,[...] post (powstrzymanie sie od jedzenia i picia od

»11

wschodu do zachodu stonica) trwajacy przez caly miesigc ramadan”. Nie jest

to precyzyjne sformutowanie, gdyz moze sugerowaé, ze post nazywa sie ramadan'’.

Trzeba podkresli¢, ze w wielu przypadkach podrecznik do historii dla szkoly ponadpodstawowej dla zakre-
su podstawowego tylko nieznacznie rézni sie w przekazywanej tresci od tego dla profilu rozszerzonego.
W przypadku M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych.
Zakres podstawowy, Operon, Gdynia 2019, rézni si¢ brakiem zdjecia meczetu Alego w Nadzafie w Iraku.
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrgcznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozsze-
rzony, Operon, Gdynia 2019, s. 21.

Uczen uzyska informacje, ze Koran z zasady nie byl ttumaczony na inne jezyki i dlatego wszyscy muzut-
manie musieli uczy¢ si¢ arabskiego. M. Pawlak, A. Szweda, Pozna¢ przesztos¢ 1. Podrecznik do historii dla
liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 153. Wiecej na ten
temat patrz: C. Lapicz, Arabski - jezykiem Koranu, Muhammada i mieszkaricéw raju, ,Nurt SVD” 2017, nr 2,
https://nurtsvd.pl/media/pdf/nurt_2_2017.pdf (dostep: 17.12.2022).

M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, Historia. Sredniowiecze, Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozsze-
rzony..., s. 21-22; M. Pawlak, A. Szweda, op.cit., s. 146-148.

°  Szkoda, Ze autorzy podrecznikéw nie podali ich arabskich nazw: szahada, salat, zakat, saum i hadzdz.

10 Inne podreczniki precyzyjnie rozwiazuja kwestie postu: ,[...] zachowanie postu w miesigcu ramadan [...]".
R. Kulesza, K. Kowalewski, Zrozumie¢ przesztos¢ 1. Podrecznik do historii dla liceum ogdlnoksztalcgcego i tech-
nikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 256.

I M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-
szerzony..., s. 23-24.

12

Ten blad znajduje odbicie w mediach, ktére pisza: ,Dzisiaj o wschodzie storica muzutlmanie na calym
$wiecie rozpoczeli 30-dniowy post zwany Ramadanem” (O wschodzie storica rozpoczgt si¢ Ramadan, Portal
Spraw Zagranicznych, 18 czerwca 2015, https://psz.pl/128-spoleczenstwo/o-wschodzie-slonca-rozpoczal-
-sie-ramadan (dostep: 2.12.2022); ,O wschodzie storica rozpoczat sie 30-dniowy post zwany Ramadanem”
(Rozpoczgt sie Ramadan - miesigczny post wyznawcow islamu, ,Newsweek”, 18 czerwca 2015, https://www.
newsweek.pl/swiat/ramadan-2015-obchody-data/42 rk58p [dostep: 2.12.2022)), czy ,Ramadan - post muzul-
mandw, trudny okres dla ich nie-islamskich partneréw” (M. Wasowski, Ramadan - post muzutmandw, trudny
okres dla ich nie-islamskich partneréw. ,Wkurzajqgce, nie moge spa¢”, naTemat, 20 lipca 2012, https://natemat.
pl/24091, ramadan-post-muzulmanow-trudny-okres-dla-ich-nie-islamskich-partnerow-wkurzajace-nie-
-moge-spac [dostep: 2.12.2022]).
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Tymczasem post nazywa sie saum i przypada na dziewiaty miesigc w kalendarzu
muzutmarnskim - ramadan”.

Podobnie jak w podrecznikach do historii dla szkét podstawowych, takze w pod-
recznikach do historii dla szkét ponadpodstawowych jest poruszany problem dziha-
du. Tutaj jednak autorzy podejmuja trud petniejszego wyjasnienia, czym jest dzihad,
i nie ograniczaja sie do stwierdzenia, Ze jest to §wieta wojna'*. Zwracajg uwage na takg
kwestie, jak rzne rozumienie tego terminu na przestrzeni dziejow wyznawcow isla-
mu oraz na interpretacje, ze jest to ,zmaganie sie z samym soba w imie wypelniania
nakazéw wiary”".

Z podrecznikéw uczeri dowie sie o podziale na sunnitéw i szyitéw oraz o podbojach
Arabéw'™. Opisujac arabskie podboje, autorzy zwracajg uwage na fakt, ze ,Arabowie
okazali sie bardzo sprawni i racjonalni w zarzgdzaniu zajetymi obszarami. Przejmowa-
li istniejacg dotychczas administracje i porozumiewali si¢ z miejscowymi elitami. [...]
Gwarantowali wyznawcom religii monoteistycznych, czyli chrzescijanom i Zydom,
prawo kultywowania wlasnej wiary. [...] Niemuzulmanska ludno$¢ musiata jednak

"7 Uczenn

placi¢ dodatkowe podatki, ktére nie byly $ciggane od wyznawcéw islamu
moze takze znalez¢ wyjasnienie, dlaczego islam akceptowat chrze$cijanistwo i judaizm:
»+Mahomet byl wrogo nastawiony do politeistycznych wierzen arabskich, a czerpat glow-
nie z tradycji Zydowskiej i chrzescijariskiej. Jego zdaniem islam stanowit dopelnienie
dwdch wielkich religii monoteistycznych. [...] Chrystus byl przez Mahometa uznawa-

ny za ostatniego z prorokéw”"®

. Dowie sie réwniez, ze w imperium rozpowszechnit sie
jezyk arabski, gdyz byl on jezykiem urzedowym i w tym jezyku spisywane bylo prawo.

Zwraca sie takze uwage, ze islam narzucano tylko ludom wyznajagcym wielo-
béstwo'. Wskazano tez na role handlu w spajaniu arabskiego wladztwa: ,Arabskie
imperium stanowito swoistg strefe wolnego handlu, rozciagajaca sie od Indii i Chin az
po Pétwysep Iberyjski oraz zachodnie kranice Afryki Pétnocnej. Dzieki temu po pod-

bojach handel dalekosigzny znacznie sie ozywit””’.

A. Kuriata, K. Sadowa, Podstawy ideologiczne islamu - filary wiary. Zakres tematyki, ,Acta Erasmiana” 2015,
t. 9, Varia 11, s. 190-195, http://prawaorientu.prawo.uni.wroc.pl/wp-content/uploads/2015/09/Acta-9-27-
09-v2.pdf (dostep: 3.01.2023).

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrecznik dla szk6t ponadpodstawowych. Zakres roz-
szerzony..., s. 24.

5 Ibidem.

J. Choiniska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zielifiska, Historia 1. Podrgcznik. Liceum i technikum.
Zakres rozszerzony, WSiP, Warszawa 2019, s. 247-253; M.N. Faszcza, R. Lolo, K. Wiéniewski, Historia 1.
Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres podstawowy, WSiP, Warszawa 2019, s. 154-158.

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrecznik dla szk6t ponadpodstawowych. Zakres roz-
szerzony..., s. 28.

18 M. Pawlak, A. Szweda, op.cit., s. 148.

R. Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 256.

20 Ibidem, s. 257-258.
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Istotny element rozdziatu po$wieconego islamowi stanowi pokazanie udziatu
kultury, sztuki i nauki arabskiej. Autorzy wskazujg na takie obszary, jak rozpowszech-
nienie upraw niektérych roélin, m.in. cytryn, trzciny cukrowej czy bawelny, oraz
rozwiniecie melioracji. Uczeri dowie sie o wysokim poziomie matematyki, astrono-
mii i medycyny, o zaktadaniu bibliotek, o tltumaczeniach na jezyk arabski greckich
filozoféw, dzigki czemu ich dzieta przetrwaly i po przettumaczeniu na facing weszty
w obieg naukowy Europy®'. Z jednego z podrecznikéw uczen nauczy sie, ze: ,W kolej-
nych wiekach Europejczycy fascynowali sie kulturg orientalng, a jej elementy byty
szczegblnie widoczne na styku kultur chrze$cijariskiej i muzulmanskiej. Przykladem
moze by¢ stréj polskiego szlachcica w nowozytnosci”.

W podrecznikach poswiecono uwage takze sztuce arabskiej, zwracajac przy tym
uwage, Ze czerpala ona inspiracje m.in. ze sztuki bizantyjskiej, hellenistycznej i per-
skiej, oraz wskazano na wykorzystanie wzoréw geometrycznych i ro§linnych. Zosta-
ta réwniez poruszona kwestia przedstawiania ludzi w sztuce, ktérych w zasadzie nie
wolno odwzorowywad, ale: ,,Przedstawianie ludzi bywato jednak w niektérych okre-
sach dopuszczalne. Wlasnie perska sztuka islamska epoki nowozytnej [...] bez waha-
nia ukazywala posta¢ proroka. Czasami formg kompromisowg bylo przedstawienie
samej jego sylwetki pozbawionej twarzy, ktéra byta jakby przestonieta woalem™.

Zagadnieniem nawigzujacym do islamu, a uwzglednianym w podreczniku do
historii w szkole ponadpodstawowej, jest rekonkwista na Pétwyspie Iberyjskim.
Trzeba przy tym zaznaczy¢, ze podreczniki bardzo istotnie roznig sie w omdwieniu
tego zagadnienia. W jednym z nich jest to kilka zdan z do$¢ ogélnymi informacjami,
czym byta rekonkwista®, czego nie usprawiedliwia podstawowy zakres podrecznika.
W innym podreczniku, takze do zakresu podstawowego, zagadnieniu rekonkwisty
jest po$wiecona cala strona®. Na temat rekonkwisty uczen otrzyma informacje, ze
tereny Potwyspu Iberyjskiego zostaly zajete przez Arabéw w VIII wieku, a od pierw-
szej potowy X111 wieku rozpoczela sie rekonkwista tych terenéw, w ktdrej przewodzita
Aragonia, Kastylia i Portugalia. W efekcie prowadzonych dziatan zbrojnych sity muzul-
marnskie zostaly pokonane, co doprowadzito do ostabienia wladztw muzutmarnskich
na Potwyspie Iberyjskim, a z czasem do ich likwidacji. Najdtuzej, bo do 1492 roku,

2L M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-

szerzony..., s. 29-30, 220.

t.. Kepski, J. Kufel, P. Ruchlewski, Historia 1. Slady czasu. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podsta-
wowy i rozszerzony, GWO, Gdansk 2021, s. 202.

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szk6t ponadpodstawowych. Zakres roz-
szerzony..., s. 22.

24 M. Pawlak, A. Szweda, op.cit., s. 239; M.N. Faszcza, R. Lolo, K. Wisniewski, Historia 1. Podrgcznik. Liceum
i technikum. Zakres podstawowy..., s.190.

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawowych. Zakres pod-
stawowy, Operon, Gdynia 2019, s. 189.

22
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przetrwal emirat Grenady”’. Autorzy podrecznikéw zwrdcili uwage na fakt, ze zyja-
ce na Pétwyspie Iberyjskim spolecznosci chrzeécijan, muzutmanéw i Zydéw byly ze
sobg przemieszane i czesto relacje miedzy nimi mialy pokojowy charakter, co sprzy-
jato przenikaniu sie wptywéw™’.

Podobnie w podrecznikach do historii dla klasy 1 znajduje sie rozdziat poswiecony
krucjatom. Zjawisko to jest opisywane przede wszystkim z chrzescijariskiego/europej-
skiego punktu widzenia. Tutaj uczeni dowie sie o przyczynach organizowania krucjat,
najwazniejszych z ich, powstaniu zakondw rycerskich, jak réwniez o skutkach krucjat*.
Jezeli chodzi o watki muzutmarnskie, to wspomina sie o niestabilnej sytuacji na Bliskim
Wschodzie, o rywalizacji migdzy kalifatem bagdadzkim i kairskim oraz o pojawieniu
sie pochodzacych z Azji Turkach seldzuckich®. Ci ostatni ,[...] nie byli tak toleran-
cyjni jak Arabowie i zaczeli utrudnia¢ pielgrzymom dostep do Swietego Miasta™.

Zauwaza sie, ze krucjaty przyniosty zainteresowanie towarami pochodzacymi
ze Wschodu, co wptyneto stymulujaco na handel §rédziemnomorski®'. Wskazuje sie
takze na jeden z negatywny skutkéw krucjat: ,[...] krucjaty przyniosly nasilenie wro-
gosci (ksenofobii) wobec wszelkich obcych: w pierwszej kolejnosci muzutmanéw, ale
takze Zydéw, pogan czy heretykow™”.

W niektdrych podrecznikach zostal opisany rozpad imperium muzulmanskiego.
W tych fragmentach uczen zapozna sie z rywalizacjg o wladze miedzy rodem Umaj-
jadéw i Abbasyddw, a takze ze wzrostem pozycji Turkéw w $wiecie islamu: ,W IX w.
usamodzielnily sie Maghreb, Egipt oraz kraje w Azji Srodkowej. W tym samym stule-
ciu r6d Seldzukéw zjednoczyt zbrojnie plemiona tureckie w Azji Srodkowej i rozpo-
czat ekspansje, podporzadkowujgc sobie w polowie X1 w. kalifat bagdadzki. Ich wodz
wymusit na kalifie, aby nadal mu tytut sultana, a takze przekazal wladze polityczna
i wojskowa. W ten sposéb zaczela sie w $wiecie islamu dominacja Turkéw”™. Inni
autorzy zwracajg uwage na fakt, ze $wiat arabski przezyt faze rozkwitu do X1I wieku,
a od X1V wieku stat sie obszarem stagnacji gospodarczej i kulturalnej, co otworzylo
droge wspomnianej wyzej dominacji Turkéw™.

26 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-

szerzony..., s. 263; R. Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 515.

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-

szerzony..., s. 263.

28 M. Pawlak, A. Szweda, op.cit., s. 232-239; L.. Kepski, ]. Kufel, P. Ruchlewski, op.cit., s. 254-262.

29 R. Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 376.

30, Choiiska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zieliniska, op.cit., s. 348.

3L M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-
szerzony..., s. 152.

32 Ibidem, s. 152-153.

3 R. Kulesza, K. Kowalewski, op.cit., s. 260.

34 J. Choifiska-Mika, W. Lengauer, M. Tymowski, K. Zieliniska, Historia 1. Podrecznik. Liceum i technikum.
Zakres rozszerzony..., s. 252.
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Z podrecznikow do historii dla klasy 1 w szkole ponadpodstawowej uczeni dowie
sie o powstaniu pod koniec X111 wieku w Azji Mniejszej paristwa Turkéw osman-
skich, ktérzy wyznawali islam*. Zapozna si¢ z ekspansja terytorialng Turkéw osman-
skich, z odnoszonymi przez nich zwyciestwami w starciach z r6znymi panistwami
(np. bitwa na Kosowym Polu w 1389 roku, pod Nikopolis w 1396 roku) oraz o zdo-
byciu w 1453 roku Konstantynopola (przemianowanego na Stambutl), co potozylo
kres Cesarstwu Bizantyriskiemu™.

Generalnie w podrecznikach do historii dla klas I w szkotach ponadpodstawo-
wych zabrakto odniesienia do roli kobiet” i rodziny w islamie przy omawianiu zasad
obowigzujacych wiernych. Poruszenie tych watkéw byloby bardzo dobrg okazjg do
przekazania uczniom wiedzy o pozycji kobiety i rodziny w islamie, gdyz na ten temat
w potocznym obiegu funkcjonuje wiele przeklaman i stereotypow. Bylaby to okazja
do wyjasnienia kwestii ubioru, zakrywania lub nie twarzy, zgody na zawarcie mal-
zentistwa i liczby zon. Przekazanie tej wiedzy w podrecznikach w szkotach ponadpod-
stawowych mogloby zapobiec powielaniu stereotypéw dotyczacych muzutmanek.

Klasa Il

Program historii w klasie 11 w szkole ponadpodstawowej przewiduje zapoznanie
ucznia z okresem od wielkich odkry¢ geograficznych do epoki napoleoriskiej. Watek
islamu i muzulmandéw jest skoncentrowany wyraznie na kwestii starcia zbrojnego
miedzy $wiatem islamu reprezentowanym przez Turcje a Europg, a wlasciwie Polskg.
Inne watki nawigzujgce do islamu i muzulmanéw stanowig margines.

Jeden z podrecznikdw zawart charakterystyke imperium Turkéw osmariskich
w XV1i XVII wieku®. Z tego opisu uczeri dowie sie, ze w paristwie tureckim ,Wszyst-
kie dziedziny zycia regulowalo wywiedzione z Koranu prawo - szariat. Nie rozdzielalo
ono sfery $wieckiej i religijnej. Sformulowane w szariacie zakazy i nakazy odnosi-
ty sie zaréwno do stosunkdw miedzy cztowiekiem i Bogiem, jak i do relacji miedzy

3 M Ustrzycki, ). Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres roz-

szerzony..., s. 265. Te same tresci znalazly sie takze w podreczniku dla zakresu podstawowego. M. Ustrzyc-
ki, J. Ustrzycki, Historia 1. Sredniowiecze, Podrecznik dla szk6t ponadpodstawowych. Zakres podstawowy...,
s.191-193.

M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, Historia. Sredniowiecze, Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozsze-
rzony..., s. 2606.

W podrecznikach zabrakto chociazby napomknigcia na temat ukochanej zony Mahometa, A’iszy, ktéra
miala znaczacy udzial w sporach o przejecie wladzy po $mierci Mahometa.

J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielifiska, Historia 2. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony,
WSiP, Warszawa 2020, s. 74-75.
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ludzmi™. Z charakterystyki tej uczen nauczy sie réwniez o pierwszych objawach
stagnacji w panstwie Turkow osmanskich. Wskazano takie objawy, jak selektywne
przyjmowanie innowacji pochodzgcych ze $wiata zewnetrznego — np. odrzucono
druk i zegary, ale zaakceptowano bron palng™.

Uczen w Kklasie 11 szkoly ponadpodstawowej zapozna sie z XV- i XVI-wiecz-
ng ekspansjg Turcji osmarniskiej, ktora sprawila, ze w pierwszej polowie XVI wieku
podbita Syrie, Palestyne, Egipt, ziemie Mezopotamii, Armenie i prawie cale afry-
kaniskie wybrzeze Morza Srédziemnego (poza Marokiem)*, a za czaséw Sulejmana
Wspaniatego byta nastawiona na podboje w Europie, ktérych ofiara padly Wegry*.
Zapozna sie réwniez z walkami na Morzu Srédziemnym prowadzonymi przez Lige
Swietg z flotg turecka, ktére ostably po bitwie pod Lepanto, gdyz ,Porazka Turkéw
zahamowala ich ekspansje na tym obszarze [...]"*. Przedstawienie tureckiej ekspan-
sji ma uswiadomi¢ uczniowi wejscie Polski w bezposrednie sgsiedztwo z Imperium
osmanskim: ,Rzeczpospolita graniczyta bezposrednio z imperium osmanskim tylko
na krétkim odcinku, znacznie szerszg granice posiadala z tureckimi lennikami: cha-
natem krymskim, Siedmiogrodem i Motdawig™*. Niektérzy autorzy podrecznikéw
zwracajg uwage na fakt, ze od zawarcia pokoju wieczystego w 1533 roku relacje pol-
sko-tureckie w XV1 wieku uktadaty sie dobrze®. Jest to bardzo istotne podkreslenie
poprawnych relacji polsko-tureckich, gdyz najczesciej zapomina sie o tym i na wza-
jemne relacje patrzy sie wylgcznie przez pryzmat prowadzonych wojen.

Z omdwienia XV1I-wiecznych wojen polsko-tureckich uczeri dowie sie o przyczy-
nach tych konfliktéw, jakie mialy zwigzek z Kozakami i Tatarami®’, ich przebiegu,
najwazniejszych bitwach (Cecora 1620, Chocim 1621, Kamieniec Podolski 1672*, Cho-
cim 1673, Wieden 1683) i konsekwencjach, jak chociazby niekorzystny dla Rzeczypo-

39 Ibidem,s. 74.

40 Ibidem,s. 75.

41 M. Ustrzycki, ). Ustrzycki, Historia 2. Nowozytnos¢ do korica XVII w. Podrecznik dla szkét ponadpodstawo-
wych. Zakres rozszerzony. Czes¢ 11, Operon, Gdynia 2020, s. 53.

P. Klint, Zrozumie¢ przesztos¢ 2. Podrecznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres roz-
szerzony, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 91-92; ]. Choiriska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, Historia 2. Pod-
recznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony..., s. 113.

4 p Klint, op.cit., s. 93.

44 Ibidem, s. 260; ]. Choiriska-Mika, P. Szlanta, K. Zielitiska, Historia 2. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres
rozszerzony..., s. 283-284.

P. Klint, op.cit., s. 260; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Nowozytnos¢ do korica XVII w. Podrecznik dla
szkdt ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony. Czes¢ 11..., 8. 137.

Niektoére podreczniki dostarczajg informacji na temat Tatar6w, miejsca ich zamieszkiwania i sposobu
zycia. A. Kucharski, A. Nieweglowska, Poznac przesztos¢ 2. Podrecznik do historii dla liceum ogélnoksztatcg-
cego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 174-175.

W podreczniku autorstwa M. Ustrzyckiego i J. Ustrzyckiego uczen znajdzie ciekawe odniesienie do twor-
czoséci Henryka Sienkiewicza. M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Nowozytnos¢ do korica XVII w. Podrecz-
nik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony. Czgs¢ I1..., s. 344.
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spolitej pokdj w Buczaczu (1672)* czy tez znacznie korzystniejszy rozejm z Zurawna
(1676)* oraz o pokoju w Kartowicach z 1699 roku, ktéry nie tylko zakoriczyt polsko-
-tureckie konflikty, ale by} jednoczesnie koricem tureckiej ekspansji w Europie™.

Przy okazji omdwienia okresu walk polsko-tureckich uczer pozna termin ,,przedmu-
rze chrzescijanistwa™". Szkoda, ze w podrecznikach nie znalazlo sie chociazby krétkie
wspomnienie o genezie tego terminu®’. Podobnie przy omawianiu konfliktéw Polski
z Turcjg uczen przeczyta o lisowczykach, lekkiej, nieregularnej jezdzie polskiej, wal-
czacej jako formacje najemne™.

Na podstawie podrecznikdéw uczen dowie sie o terminie ,sarmatyzm”, odnoszg-
cym sie do polskiej szlachty™. Jednym z elementéw sarmatyzmu byta orientalizacja®’,
ktora nawigzywala do $wiata muzulmariskiego. Przejawiala sie w rozpowszechnieniu
wsrdd polskiej szlachty tureckich i tatarskich elementéw garderoby, 0zdéb i broni*®.
Asymilacja elementéw stroju byla tak daleko posunieta, ze ,w ramach przygotowan
oddziatéw do bitwy pod Wiedniem Sobieski rozkazal jezdzie polskiej przywigzaé wie-
chcie stomy na ramionach. Miat to by¢ znak rozpoznawczy dla wojsk sojuszniczych,
by nie pomylity Polakéw z Turkami™’.

Z drobnych watkéw nawigzujacych do islamu i jego wyznawcdw nalezy zaliczy¢
informacje o Tatarach w Polsce®®. Z krotkiej notatki uczen dowie sie, ze ,Tatarzy,
wyznajacy islam, zaczeli sie osiedla¢ w Wielkim Ksiestwie Litewskim juz w XIV w.

Ich najwicksze grupy zamieszkaty na Podolu, gdzie okreslano ich mianem Lipkéw”.

48 Ibidem, s. 343.

49 p, Klint, op.cit., s. 264-266, 296-303; ]. Czubaty, Historia 2. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres pod-
stawowy, WSiP, Warszawa 2020, s. 156-161; M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, Historia 2. Nowozytnos¢ do korica
XVII w. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony. Czgs¢ I1..., s. 345-347.

50 A. Kucharski, A. Nieweglowska, op.cit., s. 197; . Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zielinska, Historia 2. Pod-

recznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony..., s. 310-313; M. Ustrzycki, ]. Ustrzycki, Historia 2. Nowozyt-

nos¢ do korica XVII w. Podrgcznik dla szkét ponadpodstawowych, czes¢ I, Operon, Gdynia 2020, s. 223-225;

L.. Kepski, ]. Wijaczka, Historia 2. Slady czasu, 1492-1815. Podrecznik do liceum i technikum. Zakres podsta-

wowy i rozszerzony, GWO, Gdarisk 2021, s. 228-230, 256-264.

J. Czubaty, op.cit., s. 173.
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4.01.2023).
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za panowania Jana 111 Sobieskiego, ,Studia Wilanowskie” 1977, t. 11, https://www.wilanow-palac.pl/orien-

talizacja_smaku_artystycznego_w_czasach_jana_iii.html (dostep: 12.12.2022).
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W podreczniku autorstwa J. Choiriskiej-Miki, P. Szlanty i K. Zieliriskiej uczen znaj-
dzie nieco wiecej informacji na temat polskich Tatardw, jak réwniez nawigzanie
do twdrczosci Henryka Sienkiewicza oraz dowie sie o innych meczetach niz ten
w Kruszynianach®.

Innym watkiem zahaczajacym o $wiat islamu jest wyprawa Napoleona Bonaparte
do Egiptu w 1798 roku. Wspomina si¢ o fakcie, ze Egipt byt formalnie czescig Turcji®,
natomiast nie wspomina sie bezposrednio o kwestiach religijnych, a za to wymienia
sie oddzialy mamelukéw jako sit, z ktérymi starli sie Francuzi®. Szkoda, ze nie roz-
winieto watku tozsamosci mamelukéw, bo mogtoby to by¢ ciekawe zagadnienie dla
ucznia w szkole ponadpodstawowej”.

W podrecznikach do historii dla klasy 11 $wiat islamu zostat sprowadzony w zasa-
dzie do Turgji. Z tego tez wzgledu szkoda, ze nie pos§wiecono wiecej uwagi temu, co
dziato sie wewnatrz Imperium Osmariskiego w omawianym okresie, takze na niwie
religijnej. Zamieszczenie takiego podrozdziatu stanowitoby dobry punkt wyjscia do
opisywania zmian zachodzgcych w Imperium osmanskim w XIX wieku, ktére miaty
posredni i bezposéredni wplyw na jego pdzniejszy rozpad®.

Klasa Il

Program historii w klasie 111 w szkole ponadpodstawowej przewiduje zapoznanie
ucznia z okresem od kongresu wiederiskiego do wybuchu 11 wojny $wiatowej. Proble-
matyka muzulmariska zostata w zasadzie ograniczona do Turcji, przy czym poruszane
sa przede wszystkim kwestie funkcjonowania tego panstwa w polityce miedzynaro-
dowej. Swiat muzulmanski pojawia sie marginalnie przy omawianiu kolonializmu,
jednak polega to na wymienieniu paristw bez stowa komentarza.

Z podrecznikéw do historii uczen dowie sie o procesie rozpadu Imperium Osman-
skiego, a przede wszystkim o utracie poszczegdlnych jego fragmentéw. Jednym z takich
bytéw byta Grecja, ktéra pod wladzg Turkéw znajdowala sie od p6znego $rednio-

60 J. Choiriska-Mika, P. Szlanta, K. Zielifiska, Historia 2. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony...,

s.168.
S Ibidem.
62 A. Kucharski, A. Nieweglowska, op.cit., s. 301; M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Wiek XVIII i epoka napo-
leoriska. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony. Czes¢é 11, Operon, Gdynia 2021, s. 201;
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 2. Wiek XVI1I i epoka napoleoriska. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawo-
wych. Zakres podstawowy, czgs¢ 11, Operon, Gdynia 2021, s. 131; L. Kepski, ]. Wijaczka, op.cit., s. 425.
A. Babicka, Mamelucki Egipt i sredniowieczna Europa. Stropy patacu Emira Taz w Kairze, ,Quart” 2014,
nr 2(32), https://quart.uni.wroc.pl/pdf/32/quart32_01_Babicka.pdf (dostep: 14.12.2022).
Patrz np. K. Wasilewski, Turecki sen o Europie - tozsamos¢ zachodnia i jej wptyw na polityke zagraniczng
Republiki Turcji, Wydzial Dziennikarstwa i Nauk Politycznych Uniwersytet Warszawski, Warszawa 2015,
https://wnpism.uw.edu.pl/wp-content/uploads/2019/08/Turecki-sen-o-Europie.pdf (dostep: 10.10.2022).
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wiecza. Ruchy niepodlegtosciowe w Grecji byly zwigzane ze szczegdlng pozycjg Gre-
kow w Imperium - zajmowali znaczgce pozycje w administracji, dyplomacji, wojsku,
a takze dominowali w handlu. Rzutko$¢ tej grupy doprowadzita do zrywu powstan-
czego i ogloszenia niepodlegtosci w 1822 roku. Jednak dopiero interwencja Francji,
Wielkiej Brytanii i Rosji, ktdre wsparly powstanicéw, sprawily, ze Turcja uznala sie
za pokonang. W 1830 roku powstata niepodlegta Grecja®. Wydarzenia wokét Grecji
przyczynily sie do uzyskania/rozszerzenia przez Motdawie, Woloszczyzne i Serbie
autonomii w ramach Imperium Osmariskiego®.

Z tresci zamieszczonych w podrecznikach uczeni pozna XIX-wieczne dzieje Tur-
¢ji jako panstwa muzulmarnskiego, dowie sie o prowadzonych przez nig wojnach
z Rosjg — w latach 1853-1856 w wojnie krymskiej*’ i w latach 1877-1878% oraz
o 1 wojnie batkanskiej z 1912 roku®. Konflikty te pociagnely za sobg znaczne stra-
ty terytorialne i przyczynily sie do dalszego ostabienia Turcji. Doprowadzito to do
powstania pojecia ,chory cztowiek Europy”” - szkoda, ze w podrecznikach uczen
nie znajdzie informacji, skad sie wzieto to powiedzenie”.

W podrecznikach do historii dla klasy 111 w szkole ponadpodstawowej uczen
spotka sie z problemem, ktdry jest $cisle zwigzany z Imperium Osmanskim, to jest
z ludobdjstwem Ormian. Wydarzenie to, ktére mialo miejsce w latach 1915-1917,
mimo uplywu lat wywotuje zywe emocje i jest powodem zlych stosunkéw miedzy
Turcja i Armenia’”. Strona ormianiska uwaza, ze dziatanie tureckie byto podyktowane
miedzy innymi wzgledami religijnymi, natomiast strona turecka oskarzata Ormian
o brak lojalno$ci wobec paristwa i sprzyjanie Rosjanom”.

6 J. Choifska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliiska, Historia 3. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony,
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historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 16-17.
M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia 3. Od 1815r. do poczqtkéw XX w. podrecznik dla szkét ponadpodstawo-
wych. Zakres rozszerzony. Czes¢ 1, Operon, Gdynia 2021, s. 37.
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A. Laszkiewicz, S. Roszak, op.cit., s. 92-93; T. Krzeminski, A. Nieweglowska, Zrozumie¢ przesztos¢ 3. Pod-
recznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2021,
s. 79-82.
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s.259; J. Czubaty, P. Szlanta, op.cit., s. 150; J. Klaczkow, A. Laszkiewicz, S. Roszak, op.cit., s. 195-196; T. Krze-
minski, A. Nieweglowska, op.cit., s. 338.

J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, Historia 3. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony...,
s. 259-261.
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J. Choinska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, Historia 3. Podrecznik. Liceum i technikum. Zakres rozszerzony...,
s. 404; J. Czubaty, P. Szlanta, op.cit., s. 220; . Klaczkow, A. Laszkiewicz, S. Roszak, op.cit., s. 238; T. Krze-
minski, A. Nieweglowska, op.cit., s. 437.

Wiecej na temat dyskusji patrz: G. Pelczyriski, Ormianie w XX wieku. Zarys najwazniejszych problemdw,
,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego Acta Politica Polonica” 2015, nr 34, s. 5-25, https://wnus.
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Zapoznajgc sie z przebiegiem 1 wojny $wiatowej, uczeni dowie sie, ze Turcja zaan-
gazowala si¢ w konflikt w 1914 roku. Ponoszone przez Turcj¢ kleski i niepowodzenia
na pograniczu Kaukazu oraz natarcie wojsk brytyjskich z Indii w kierunku Bagda-
du sklonily Brytyjczykéw do podjecia dziatan, ktérych celem byto zajecie Dardaneli
i Bosforu™: ,Plan inwazji na pétwysep Gallipoli w poblizu Dardaneli opracowat bry-
tyjski lord admiralicji Winston Churchill. Bitwa o Gallipoli trwata od kwietnia 1915
do stycznia 1916 1. i zakoniczyla sie kleskg ententy””. W dalszym toku wojny, na sku-
tek ponoszonych klesk, Turcja utracita Irak, Palestyne, Liban i Syrie. W pazdzierniku
1918 roku Turcja podpisata rozejm™.

Uczeni zapozna sie z konsekwencjami, jakie miata 1 wojna $wiatowa dla Turcji,
jednak niestety informacje na ten temat sg zazwyczaj bardzo skape. W przypadku pod-
recznika autorstwa ]. Choiniskiej-Miki, P. Szlanty i K. Zielifiskiej o traktacie z Sévres
dowie sie, ze Turcja utracita na rzecz Grecji niektére wyspy na Morzu Egejskim, Tra-
cje Wschodnia i cze$¢ Azji Mniejszej. Natomiast na temat dalszych wydarzen pisze
sie, ze ,Turcja, po zwyciestwie narodowego powstania przeciw wojskom ententy oraz
likwidacji sultanatu, podpisata w Lozannie kolejny traktat pokojowy [...]. Potwierdzal
on utrate dawnych posiadtosci osmariskich w Azji. Udato sie natomiast Turcji odzy-
ska¢ od Grecji Tracje Wschodnig i cze$¢ Azji Mniejszej””’. Dopiero kilkadziesigt stron
dalej znajduja sie informacje o wojnie grecko-tureckiej z lat 1920-1922 i o dzialalno-
$ci Mustafa Kemala Paszy zwanego Atatiirkiem’®. Biorac pod uwage, jak decydujace
znaczenie dla przysztosci Turcji mialy reformy wprowadzone przez Atatiirka, szkoda
ze po$wiecono im w sumie niewiele miejsca - p6t strony””. W innych podrecznikach
albo nie ma ani stowa o reformach, ktére przeprowadzono w Turcji w dwudziesto-
leciu miedzywojennym®, albo jest to dostownie kilka zdan®.

usz.edu.pl/ap/pl/issue/78/article/1751/ (dostep: 7.01.2023); D. Platek, Ludobdjstwo Ormian w ujeciu socjo-
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(red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw 2011; S. Ananicz, Turcja i Armenia w cieniu
Wielkiej Tragedii, Komentarze OSW, nr 167, 21.04.2015, https://www.osw.waw.pl/sites/default/files/komen-
tarze_167.pdf (dostep: 7.01.2023).
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Z podrecznikéw do historii dla klasy 111 w szkole ponadpodstawowej uczeni
dowie sie, ze w brytyjskiej strefie wptywdw lub zaleznosci kolonialnej znajdowaly sie
obszary, na ktorych wiekszo$¢ mieszkanicéw wyznawata islam, przy czym w tekstach
w podrecznikach nie pada takie stwierdzenie. Wymienia sie tutaj rejon Zatoki Per-
skiej, Irak i potudnie Iranu. Pisze sie réwniez o Egipcie, ktéry formalnie znajdowat
sie pod zwierzchnictwem tureckim i Sudanie, nalezacym do Egiptu®’. Wspomniane
jest powstanie Mahdiego, ktorego okresla sie muzutmariskim duchownym, natomiast
nie wspomina sie o powodach powstania®’.

Jednym z poruszanych zagadnieni przy omawianiu kolonializmu jest kwestia
Kanatu Sueskiego. Uczen dowie sie przede wszystkim o jego znaczeniu dla Wielkiej
Brytanii, ,ktéra od poczatkéw XI1X w. posiadata juz Malte na Morzu Srédziemnym
oraz Aden u wyjscia Morza Czerwonego na Ocean Indyjski, kontrolowanie Egiptu

i samego kanatu stato sie kluczowym zadaniem polityki imperialnej”**

, oraz o oko-
licznosciach pozyskania przez Brytyjczykéw kontrolnego pakietu akcji, ktéry umoz-
liwit im przejecie kontroli nad spétka zarzadzajgca kanatem®.

Wspomniana jest rowniez ekspansja Cesarstwa Rosyjskiego i Francji. Kierun-
kiem rosyjskiego podboju byt Kaukaz i Zakaukazie, Kazachstan i Turkiestan, a Per-
sja i Afganistan byly terenem rywalizacji z Wielkg Brytanig*’. Terenem francuskiej
ekspansji byta Algieria, Maroko i Tunezja®’.

Watkiem wyraznie nawigzujagcym do kwestii religijnych, a poruszonym margi-
nalnie, jest w podrecznikach dla klasy 111 deklaracja Balfoura zapowiadajgca utworze-
nie w Palestynie ,zydowskiej siedziby narodowej”. Zamyst ten wywotat zdecydowany
sprzeciw ludno$ci arabskiej, ktora stanowita zdecydowang wiekszo$¢ mieszkaricow
Palestyny i przez caly okres dwudziestolecia miedzywojennego byt powodem kon-
fliktéw na linii muzulmanie - Zydzi - Brytyjczycy™.
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W niektorych podrecznikach do historii dla klasy 111 w szkotach ponadpodstawo-
wych po$wiecono nieco uwagi muzulmanom w Polsce. Uczeni dowie sie, ze w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym w Polsce mieszkato ok. 6 tys. Tataréw wyznajacych
islam i ze w Wojsku Polskim istnial szwadron tatarski®.

Podsumowanie

Podreczniki do historii dla szkoly ponadpodstawowej koncentrujg swojg uwage
przede wszystkim na historii Polski i obszarze euroatlantyckim. Z jednej strony jest
to zrozumiale, z drugiej jednak szkoda, Ze nie wykorzystano okazji, by pokaza¢ nieco
szersze perspektywy, szczegdlnie uczniom szkoly $redniej. Oczywiscie mowa jest tez
o Ameryce Poludniowej w konteks$cie Inkéw czy Majow, pisze sie o rewolucji Meiji
w Japonii i wojnach opiumowych, o europejskim kolonializmie. Jednak na $wiat
zewnetrzny patrzy sie przez pryzmat Europy. Jednocze$nie uwadze umykajg cate
obszary, by wspomnie¢ chociazby o Indiach w innym ujeciu niz brytyjska kolonia,
o Pétwyspie Arabskim, o ktérym w zasadzie przestaje sie¢ wspomina¢ po omoéwieniu
powstania islamu, czy o Persji. Nauka w szkole ponadpodstawowej bytaby doskonatg
okazja do pokazania ztozonosci proceséw historycznych nie tylko w wymiarze euro-
pejskim, ale takze azjatyckim, afrykariski i obu Ameryk, poniewaz uczenn dysponuje
juz pewng dojrzatoscig umozliwiajacg ich zaabsorbowanie, a ponadto jest to ostatni
etap powszechnej edukacji.
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Rozpziatr 5

ISLAM | MUZUtMANIE
W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII

Katarzyna Gérak-Sosnowska

NS Ve

Geografia jako przedmiot szkolny cechuje si¢ swoistym dualizmem'. W ujeciu
przyrodniczym zajmuje sie badaniem zewnetrznych sfer Ziemi (geografia fizyczna).
W ujeciu humanistycznym koncentruje sie z kolei na dziatalnosci cztowieka oraz jego
spotecznych i gospodarczych konsekwencjach (geografia spoteczno-ekonomiczna).
W niniejszym rozdziale skoncentruje sie przede wszystkim na drugim ujeciu, ponie-
waz wlasnie w kontekscie geografii spoteczno-ekonomicznej pojawiajg sie watki doty-
czace islamu i muzulmandw.

Rola geografii w nauczaniu szkolnym zmieniata si¢ wraz z kolejnymi reformami
edukacji, cho¢ wielu autoréw wskazuje na ograniczanie jej znaczenia® oraz prowa-
dzenie pewnej czesci zajeé przez osoby niemajace ukoriczonych studiéw wyzszych
z zakresu geografii’. Pomimo réznych zabiegéw majgcych na celu stopniowe odcho-
dzenie od geografii analitycznej i scjentystycznej na rzeczy ksztalttowania umiejet-
nosci pozwalajacych na rozumienie wspélczesnego $wiata w nauczaniu geografii

»

M. Groenwald, Kontrowersje wokét dydaktyki geografii, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska
2015, t. LXX, z. 1, 5. 141.

). Baniski, Jaka geografia? Uwarunkowania i spojrzenie w przysztos¢, ,Przeglad Geograficzny” 2013, t. 85, z. 2,
s. 300.

M. Tracz, A. Swietek, Zmiany programowe nauczania geografii w rzeczywistosci szkolnej na przykladzie gim-
nazjum, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis” 2014, t. V1, s. 55.
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dominuje encyklopedyzm®*. W czasie nauki w szkole podstawowej uczniowie maja
tacznie 5 godzin zaje¢é z geografii - po jednej godzinie w klasach V, V1i V111 oraz dwie
w klasie VII. Tyle samo godzin jest po$wieconych nauce informatyki czy biologii, za
to na historie przypada niemalze dwukrotnie wiecej godzin lekcyjnych (9). W liceum
ogdlnoksztatcgcym nauka geografii zajmuje 4 godziny - tyle co biologia, chemia czy
fizyka - po jednej w klasie 1, 111 1V oraz dwie godziny w klasie 111.

W swoim zalozeniu ksztalcenie geograficzne powinno odwotywac¢ sie do polskiej
tradycji nauczania geografii, a zarazem reagowac na zachodzace zmiany kulturowe,
gospodarcze i geopolityczne w Polsce i na $wiecie’. W przypadku watkéw dotycza-
cych islamu i muzulmanéw oznacza to, ze podreczniki do geografii uwzgledniajg
najnowsze wydarzenia i procesy zachodzace na $wiecie, takie jak kryzys uchodzczy
w Europie z 2015 roku, wojna w Syrii i dzialalnos$¢ tzw. Panistwa Islamskiego na Bli-
skim Wschodzie czy dynamika rozwoju gospodarczego arabskich panstw Zatoki
Perskiej. W tym sensie podreczniki do geografii sg nie tylko narzedziem stuzacym
do nauczania, ale takze ,politycznym i pedagogicznym lustrem, ktére odzwierciedla
biezace dyskusje w spoleczeristwie™.

Obraz islamu i muzulmanoéw jest analizowany w podrecznikach do geografii rza-
dziej niz w podrecznikach do historii. W istniejgcych badaniach autorzy przyjeli ujecie
tematyczne, wyszczegdlniajgc kilka gléwnych tematéw, ktore nastepnie omawiaja.
W badaniu podrecznikéw wegierskich autorzy analizujg nastepujgce tematy: islam
w ujeciu historycznym i przestrzennym, bogactwa naturalne terenéw znajdujacych
sie pod dominacja muzulmarnska, uwarunkowania gospodarcze terenéw zajmowa-
nych przez muzulmanéw, rola geostrategiczna islamu, spoleczeristwa muzulmanskie,
relacje religijne i kulturalne, Turcja i Unia Europejska’. Z kolei w badaniu podreczni-
kow bawarskich sa to nastepujace tematy: islam jako religia, osiggniecia cywilizacyj-
ne islamu, elementy muzulmarnskie w miescie orientalnym, islam jako sila religijna
i polityczna, muzutmanie w Niemczech oraz Turcja®.

W niniejszym opracowaniu zdecydowatam sie na ujecie chronologiczne. Wybra-
tam je z kilku powodéw. Po pierwsze, w ten sposdb moge przedstawi¢ w sposob
systematyczny, jakie informacje uzyskuje uczen na danym etapie ksztalcenia. Po

E. Szkurlat, Koncepcje podrecznika do geografii w swietle wspdtczesnych wymagan edukacyjnych, w: W poszu-
kiwaniu nowoczesnej koncepcji podrecznika szkolnego, ]. Rodzos, P. Wojtanowicz (red.), UMCS, Lublin 2009,
s. 54.

E. Szkurlat, 1. Piotrowska, GIS w nowych podstawach programowych geografii, ,Acta Universitatis Lodzien-
sis” 2018, t. 34, s. 62.

S. Zecha, Y. Popp, A. Yasar, Islam and Muslim Life in Current Bavarian Geography Textbooks, “Review of
International Geographical Education Online” 2016, vol. 6, no. 1, s. 88.

Z. Csaszar, T. Vati, The Representation of Islam in the Hungarian Geography Textbooks, “Review of Interna-
tional Geographical Education Online” 2012, vol. 2, no. 2.

S. Zecha Y. Popp, A. Yasar, op.cit., s. 98.
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drugie, wiekszo$¢ tematow z zakresu geografii spoteczno-ekonomicznej i tak jest
przypisanych do konkretnego etapu edukacyjnego. Podobne informacje na temat
panistw czy obszarow zamieszkiwanych przez muzulmanéw uzyskuje uczen
w zakresie geografii fizycznej (np. w klasie V szkoly podstawowej i w klasie I liccum
uczy sie o pustyniach). Ujecie tematyczne w zasadzie wiec pokrywa sie z ujeciem
chronologicznym.

Ze wzgledu na wspomniany dualizm ksztalcenia geograficznego ramy koncep-
cyjne islamu i muzulmandw sa szerokie. W przypadku geografii fizycznej trudno
bowiem oczekiwa¢ od autora podrecznika, by opisujac klimat na Saharze, pisat o reli-
gii wyznawanej przez zamieszkujacych ja ludzi. W przypadku niektérych rozdzialéw
pos$wieconych panistwom muzutmanskim réwniez odniesienie do religii nie poja-
wia sie wprost — np. Albania jest paristwem, ktore ma walory turystyczne w zwigzku
z potozeniem w Basenie Morza Srédziemnomorskiego, nie jest jednak opisywana jako
panstwo zamieszkiwane przez muzulmandéw. Na swéj sposéb nawet nie kazdy opis
kryzysu uchodzczego w Europie zawiera wprost odniesienia do religii uchodzcow
iimigrantéw; czesto podawane sg po prostu nazwy parnstw pochodzenia, ktére - tak
sie akurat sktada - sg panstwami zamieszkiwanymi w wiekszosci przez muzulma-
néw. Gdyby przyjaé wylacznie klucz wyboru tematéw religijnych, okazatoby sie, ze
w podrecznikach do geografii islam i muzulmanie pojawiajg sie przy okazji omawia-
nia kultur Bliskiego Wschodu, kregéw kulturowych, terroryzmu i konfliktéw zbroj-
nych oraz Tataréw jako mniejszosci etnicznej w Polsce.

Ze wzgledu na to, ze podstawa programowa narzuca minimalny zakres informa-
cji, jakie powinien przyswoi¢ uczen, struktura podrecznikow - przynajmniej w zakre-
sie treéci dotyczacych islamu i muzulmandéw - jest podobna. Innymi stowy, tresci
dotyczace islamu i muzulmanéw sa przyporzadkowane w podrecznikach podobnym
rozdzialom. To umozliwia przyjrzenie sie:

a) doborowi tresci - jakie zagadnienia w ramach danego tematu zostaly wybrane
przez autoréw podrecznika;
b) narracji - w jaki sposob te tresci zostaly przekazane.

Obok tych dwdch aspektdw analizy tresci zamierzam takze przyjrze¢ sie grafikom
(gtéwnie zdjeciom i mapom), ktére pojawiajg sie jako ilustracje tresci opisywanych
w podrecznikach. Ze wzgledu na to, Ze analiza dotyczy wizerunku islamu i muzul-
mandw, skupiam sie przede wszystkim na tresci, a nie umiejetnosciach czy kompe-
tencjach spotecznych, jakie majg osiggna¢ uczniowie.

W tym miejscu powinnam doda¢, ze nie zamierzam analizowa¢ poprawnosci
zapisu w jezyku polskim nazw geograficznych pochodzacych z jezyka arabskiego,
albowiem te sg zapisane niemal bezbtednie niezaleznie od podrecznika, nawet jezeli
dotyczg one miejscowosci lub obszaréw nieznanych, takich jak Abu Salih, czy takich,
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w ktorych tatwo o blad (np. Ar-Rab al-Chali). Jest to niewatpliwie zaleta podreczni-
kow, poniewaz w artykutach medialnych oraz naukowych poprawna pisownia pojeé
z jezyka arabskiego jest rzadko$cig.

Szkota podstawowa

W podstawie programowej dla szkoty podstawowej uczniowie stykajg sie z zagad-
nieniami dotyczgcymi islamu i muzulmanéw przy okazji dwoch tematdéw. Pierwszy
dotyczy geografii Europy. Jeden z tematéw jest poswiecony ocenie spoteczno-eko-
nomicznych i kulturowych konsekwencji migracji na obszarze Europy. Cho¢ nie ma
w nim ani stowa o muzulmanach, we wszystkich podrecznikach zostal oméwiony
w tym kontekscie kryzys uchodzczy z 2015 roku. Drugi temat dotyczy regionu Bliskie-
go Wschodu i jest po$wiecony kilku zagadnieniom: kulturze regionu, zasobom ropy
naftowej, poziomowi rozwoju gospodarczego oraz konfliktom zbrojnym na Bliskim
Wschodzie. Innymi stowy, w zasadzie cala wiedza dotyczgca islamu i muzutmanoéw,
jaka uczen uzyskuje podczas czterech lat nauki geografii, zamyka sie w kilku zagad-
nieniach dotyczacych Bliskiego Wschodu. Co prawda, panistwa czy tereny zamiesz-
kiwane przez muzulmanoéw bywajg wzmiankowane w innych kontekstach, jednak
zazwyczaj bez odniesienia do wyznawanej na danym terenie religii. O ile wiec uczen
szkoly podstawowej dowie sie, ze na Bliskim Wschodzie mieszkajg muzulmanie, co
wynika ze specyfiki lekgji, o tyle nie musi dowiedzie( sie tego, omawiajgc np. las réw-
nikowy w Malezji czy pustynie w pariistwach Sahelu.

Klasa V

Program klasy V jest poswiecony geografii fizycznej, a w szczegdlnosci krajobrazom
Polski i $wiata. Z tego powodu niewiele jest wzmianek o terenach zamieszkiwanych
przez muzulmanow. Sg to najczesciej przyklady terendw pustynnych (poszerzone
o sposoby organizacji zycia na pustyni), obszar Morza Srédziemnego (z nawiaza-
niem do turystyki), a czasami przyklady elementéw krajobrazdéw, takich jak las, géry
czy wyzyny. Niektore z zawartych w podrecznikach klimatogramoéw dotycza miej-
scowosci znajdujacych sie na terenach pustynnych (np. Kufra, Ajn Amnas, Ajn Salih,
Asuan), ale nie tylko (np. Kuala Lumpur).

Pustynie s3 omawiane w podrecznikach w podziale na pustynie gorace i lodowe.
Zazwyczaj opisuje sie strefe klimatyczna, flore i faune, a takze uwarunkowania, ktére
sprawiaja, ze trudno na nich przezy¢. Wszystkie podreczniki definiujg pojecie oazy
oraz (poza podrecznikiem wydawnictwa Wiking) przedstawiajg opis ludzi zamiesz-
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kujacych pustynie, ktérzy sa okreslani jako ludy wedrujace po pustyni (nomadzi)’ lub
Beduini'". Czestym gosciem tych opiséw jest wielbtad jako lokalny §rodek transpor-
tu i zwierze hodowlane. Opisy te zdajg sie powiela¢ sposéb przedstawiania islamu
i muzutmanéw w podrecznikach amerykanskich z lat 70." i 90." czy kanadyjskich®,
kiedy to Bliski Wschod byt ilustrowany fotografiami nomadéw, namiotéw i ludzi
mieszkajacych na pustyniach. W tym przypadku mozna stwierdzi¢, ze ilustracje fak-
tycznie dotyczg krajobrazu pustynnego, a nie Bliskiego Wschodu jako regionu, jednak
inapustyniach formy zycia sg bardziej zréznicowane niz te tradycyjne wyszczegd6lnio-
ne w podrecznikach. Jedynie dwa podreczniki wykraczaja poza ten opis, wskazujac,
7e Zycie na pustyni jest coraz mniej tradycyjne. Srodkiem transportu s samochody,
awielblady stuzg jako atrakcja dla turystéw. Co wiecej, dzieki wydobyciu i eksportowi
ropy naftowej paristwa Pétwyspu Arabskiego zaadaptowaly sie do niesprzyjajacych
warunkéw klimatycznych, wznoszac olbrzymie miasta (Dubaj, Rijad)"™.

Paristwa muzutmariskie Basenu Morza Srédziemnomorskiego s3 wzmiankowane
w rozdziatach dotyczgcych klimatu §rédziemnomorskiego i czasami przedstawiane
na jednym z kilku zdje¢ ilustrujgcych specyfike tego klimatu. W podreczniku Nowej
Ery jest umieszczone zdjecie Alhambry jako arabskiego patacu w hiszpaniskim mie-
$cie Grenada". W éwiczeniach wydawnictwa Wiking pojawia si¢ Turcja jako jedno
z patistw $rédziemnomorskich'. Najwiecej informacji o paristwach muzutmanskich
strefy klimatu $§rédziemnomorskiego znajduje sie w podreczniku WSiP. Autorzy
wskazujg na to, ze w ramach rozwijania systemoéw irygacyjnych na Bliskim Wscho-
dzie budowano podziemne kanaty", a jako przyktad lokalnej roslinnosci podaja
cedry libariskie wraz z ich zastosowaniem do budowy m.in. §wiatyni Jerozolimskiej
i $wigtyni Artemidy'. Co wiecej, w zeszycie ¢wiczert WSiP jedno z zadan dotyczy

M. Figa, D. Marszal, B. Wéjtowicz, Geografia. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej, MAC, Kielce
2018, s. 116.

F. Szlajfer, Z. Zaniewicz, T. Rachwal, R. Malarz, Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy pigtej szkoly
podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2018.

G. Perry, Treatment of the Middle East in American High School Textbooks, “Journal of Palestine Studies”
1975, vol. 4, no. 3, s. 51.

2oy Morgan, D. Walker, The Portrayal of the Middle East in Four Current Textbooks, “Middle East Studies
Association Bulletin” 2008, vol. 42, no. 1/2, s. 88.

B. Oueslati, M. Mc Andrew, D. Helly, Islam and Muslim Cultures in Quebec French-language Textbooks over
Three Periods: 1980s, 1990s, and the Present Day, “Journal of Educational Media, Memory, and Society” 2011,
vol. 3, no. 1.

M. Figa, D. Marszal, B. Wéjtowicz, Geografia. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej..., s. 116; R. Wers,
Geografia. Krajobrazy. Podrecznik dla klasy pigtej szkoly podstawowej, Wiking, Wroctaw 2018, s. 138.

F. Szlajfer, Z. Zaniewicz, T. Rachwal, R. Malarz, Planeta Nowa. Podrgcznik do geografii dla klasy pigtej szkoly
podstawowej..., s. 141.

R. Wers, Geografia. Krajobrazy..., op.cit., s. 55.
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znalezienia atrakcji turystycznych Libanu". Jest to niewgtpliwie dobre uzupetnienie
informacji o Bliskim Wschodzie, jakie uzyskuje uczeni w klasie V, i pokazuje, ze Bliski
Wschéd lezy naprawde blisko - po przeciwnej stronie Basenu Morza Srédziemnego.

Klasa VI

W klasie VI watki dotyczace muzulmandw pojawiaja sie przede wszystkim w dzia-
le dotyczacym geografii Europy. Tematem, w ktérym znajduje sie najwiecej odnie-
sient do islamu i muzulmanoéw, jest ludno$¢ Europy, a zwlaszcza procesy migracyjne.
Wzmianki o paniistwach muzutlmariskich pojawiajg sie takze w temacie poswieconym
turystyce w panstwach Europy Poludniowej. Zdarzajg sie réwniez pojedyncze odnie-
sienia do panistw muzulmanskich i muzutmanéw w tematach dotyczgcych urbanizacji.

Gléwnym tematem w klasie V1, w ktérym pojawiajg sie muzutmanie, s3 migra-
cje do Europy, omawiane od zakorczenia 11 wojny $wiatowej, ale zasadnicza uwaga
jest poswiecona migracjom z panistw muzulmariskich. Proces ten jest przedstawia-
ny na dwa sposoby: ukazujgc szerszy kontekst migracyjny badz koncentrujac sie na
migracjach z lat 2015+. Te z kolei sg przedstawiane albo przez pryzmat imigracji
zarobkowych, albo przez pryzmat konfliktéw zbrojnych, ktére powoduja, ze lokalna
ludno$¢ decyduje sie na ucieczke.

Opis migracji zawarty w podreczniku wydawnictwa Wiking jest przykladem
pierwszego podejscia. Autor przedstawia je z perspektywy historycznej, ktéra wynika
z kolonialnych relacji i zapotrzebowania na tanig sit¢ robocza. Nastepnie przechodzi
do omoéwienia kryzysu migracyjnego, wskazujac, ze do Europy naptyneto zbyt wielu
imigrantéw. Autor réznicuje miedzy imigrantami a przymusowymi emigrantami,
czyli uchodzcami, ktérym nalezy pomagad. Jak jednak dodaje, ,wsrdd tysiecy przy-
bylych do Europy imigrantéw trudno odrézni¢ rzeczywistych uchodzcéw od ludzi
majacych zte zamiary - terrorystéw i innych przestepcow™’.

Drugie podejscie ilustruje podrecznik WSiP, wskazujac, ze przybysze m.in. z Syrii,
Afganistanu czy Iraku szukajg w Europie przede wszystkim pracy albo przyjezdzajg,
by korzystac z pomocy socjalnej. Ich naptyw do Europy przekracza mozliwosci przyj-
mowania ich przez panstwa europejskie. Co wiecej, wielu imigrantéw nie integruje
sie, tworzgc dzielnice, w ktérych zyjg wedlug swoich praw, co prowadzi do konflik-
téw'. Narracja ta jest podtrzymana w kolejnym dziale dotyczacym ludnosci Europy.

19 M. Borzyriska, M. Smoreda, 1. Szewczyk, Geografia 5. Zeszyt ¢wiczerh. Szkota podstawowa, WSiP, Warszawa

2021, s. 68.

R. Wers, Geografia. Europa. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej, Wiking, Wroctaw 2019, s. 73.
A. Lechowicz, M. Lechowicz, P. Stankiewicz, A. Glowacz, Geografia 6. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP,
Warszawa 2019, s. 71.
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Panistwa europejskie sg zamozne i prowadzg polityke prosocjalng i z tych powodéw
sg wybierane przez imigrantdw. Kieruja si¢ jednak takze innymi przestankami, przyj-
mujgc mieszkancow panstw dotknietych kleskami zywiotowymi czy konfliktami, jak
np. w Syrii**. Podrecznik szczegétowo opisuje przemyt ludzi, wskazujac na przypo-
minajace wycieczki oferty wyjazdu do Europy, ktére uchodzcy znajduja na portalach
spoteczno$ciowych. Jednak ,w rzeczywistosci zamiast jachtu podrézuja pontonem,
albo stara drewniang todzig”>. Wéréd negatywnych konsekwencji imigracji w pod-
reczniku jest wymieniony wzrost przestepczos$ci i zagrozenie terroryzmem, konflikty
na tle etnicznym i kulturowym oraz radykalizacja religijna.

Podrecznik MAC wskazuje, ze wielu migrantéw to uchodzcy uciekajgcy przed
wojng z takich paristw, jak Libia, Syria, Afganistan czy Irak. Wielu z nich dociera do
Europy w spos6b nielegalny, korzystajac z ustug przemytnikéw. Staraja sie dotrzed
do bogatych panstw Europy Zachodniej, jednak czesto koniczg swojg podréz w pan-
stwach Europy Potudniowej znajdujgcych sie na szlaku migracyjnym, co stanowi dla
nich obcigzenie®.

W przytoczonych przyktadach osoby migrujace sg przedstawiane przede wszyst-
kim jako zagrozenie dla panstw europejskich. Do Europy trafiajg w sposéb nielegalny,
aich obecno$¢ powoduje zbyt wysokie obcigzenie i wiele negatywnych konsekwencji.
Autorzy podrecznikéw starajg sie co prawda wskazywad na wielo$¢ przyczyn emigracji
oraz to, ze niekiedy osoby starajgce sie dosta¢ do Europy padajg ofiarg przemytnikéw,
jednak dominujgcy przekaz ukazuje uchodzcow przede wszystkim jako nieproszo-
nych i niepotrzebnych przybyszéw, a niekiedy wyrachowanych ludzi, ktérzy korzysta-
ja z rozwinietej w panstwach Europy Zachodniej polityki spotecznej. Ujecie tematu
kryzysu uchodZczego przede wszystkim przez pryzmat zagrozenia zdaje sie odzwier-
ciedla¢ przekréj nastrojéw spotecznych towarzyszacych temu kryzysowi*. Podrecz-
niki nie oferujg jednak krytycznej refleksji, a jedynie je powielaja.

Na tym tle wyrdznia sie podrecznik i zeszyt éwiczert Nowej Ery. Koncentruje
sie na kryzysie uchodzczym jako problemie przede wszystkim dla samych uchodz-
cdw. W zeszycie ¢wiczen jest poswiecona temu zagadnieniu cala strona, a dobrane
do tego ¢wiczenia zdjecie pokazuje chtopca z bagazami, ktéry wraz z innymi ludzmi
idzie droga. Informacja wskazuje, ze Europa zmaga sie z wielkim naptywem imigran-
téw, jednak wiekszos$¢ z nich to uchodzcy, ktdérzy uciekli z powodu przesladowan,

22 Ibidem, s. 90.

2 Ibidem, s. 93.

2 Ibidem.

25 M. Figa, D. Marszal, L.. Medrzycki, B. Wéjtowicz, Geografia. Podrecznik dla klasy széstej szkoly podstawowej,
MAC, Kielce 2019, s. 77.

E. Grzelak, M. Szymborska, Kategoryzacja swdj/obcy w debacie spolecznosciowej w kontekscie kryzysu migra-
cyjnego w Europie, ,Studia Europaea Gnesnensia” 2018, nr 17, s. 117-130.
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terroru i konfliktow zbrojnych. Wiekszos¢ z nich pochodzi z Syrii, w ktérej trwa wojna
domowa, a takze z Afganistanu i Iraku. Zadania dla ucznia dotycza panstw pocho-
dzenia wiekszosci uchodzcow, przyczyn ucieczki oraz podania panistw, do ktérych

1. Podrecznik przedstawia imigrantéw jako osoby,

zlozyli najwiecej wnioskéw o azy
ktore wzbogacaja kulture europejskg, cho¢ wskazuje na mozliwe konflikty wynika-
jace ze wzajemnego niezrozumienia. Autorzy podkres$lajg potrzebe tolerancji, sza-
cunku i zrozumienia, a takze konieczno$¢ pomocy imigrantom. Wskazujg zarazem
na to, ze wielu z nich przybywa do Europy nielegalnie®. Ujecie problematyki kryzy-
su uchodzczego w podreczniku i zeszycie ¢wiczenn Nowej Ery ukazuje przekroj nar-
racji prouchodZczych wyszczegdlnionych przez M. Pietrusiriska™. A zatem jest tam
Obcy-Potrzebujgcy - uchodzcy jako osoby, ktére uciekajg przez ztem i nalezy im
pomoc, przez Swojscy Inni - uchodzcy tacy sami ludzie jak my (tu ilustracja podré-
zujgcego chtopca niewiele mtodszego od szostoklasistéw wykonujgcych ¢wiczenie),
na Wyjatkowych Innych koriczgc. Ten ostatni wizerunek dotyczy osdb, ktore osie-
dlity sie w panistwie goszczacym, wzbogacajgc je kulturowo.

Tematyka dotyczaca muzulmandw pojawia sie — acz w znacznie mniejszym
zakresie - jeszcze w dwoch innych watkach. Pierwszym sg ramy geograficzne i kul-
turowe Europy. W przeciwienstwie do innych kontynentéw Europa nie ma jedno-
znacznie wyodrebnionych granic i w zasadzie jest konceptem kulturowym, ktérego
granice sg ptynne i nieustannie redefiniowane®. Z tego powodu w podrecznikach nie
ma jednego kanonu obszaru geograficznego Europy i zakresu panstw wchodzgcych
w umowne granice Starego Kontynentu. Panistwem szczeg6lnie problematycznym
jest Turcja. W podreczniku WSiP Albania, Bo$nia i Hercegowina, Kosowo i Turcja
s zaliczane do panstw Europy Potudniowe;j’’. Z kolei w podreczniku wydawnictwa
Wiking Turcji nie ma na mapie Europy®’. Podrecznik Nowej Ery proponuje wyjscie
posrednie - geograficznie Turcja jest pafistwem znajdujgcym sie czesciowo w Euro-
pie, natomiast nie ma jej na mapie paristw Europy®’; z kolei w innej czesci tego pod-
recznika Turcja, Kazachstan i niektére obszary Rosji s wymienione jako paristwa
europejskie zamieszkiwane przez muzutmanéw*. Biorac pod uwage dyskusje toczgce

27 K. Skomoroko, Zeszyt ¢wiczeri do geografii dla klasy széstej szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2019,

s.56.

T. Rachwal, R. Malarz, D. Szczypinski, Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy szdstej szkoly podsta-
wowej, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 80.

M. Pietrusiniska, Narracje w polskim dyskursie prouchodZczym, referat wygloszony na XVII Ogélnopolskim
Zjezdzie Socjologicznym, Wroctaw 11-14 wrze$nia 2019.
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sie na temat przynaleznos$ci Turcji do Europy, w ktérych Turcja jest lokowana na Bli-
skim Wschodzie, albo w Europie, albo gdzie$ pomiedzy*’, stosunkowo duza che¢ wia-
czenia jej do Europy przez autoréw podrecznikdéw do geografii zastanawia. Trudno
powiedzied, jakie sg tego przyczyny - czy fakt, ze w czasach §wietnosci Imperium
Osmaniskie znajdowalo sie w duzej mierze w Europie, czy to, ze Osmanowie uznali
sie za spadkobiercéw Rzymu, czy moze decydujgce znaczenie mial umowny podziat
kontynentu, w mysl ktérego fragment Turcji lezy w Europie. Jest to niewatpliwie
zagadnienie, ktére mogloby zosta¢ uwypuklone w podrecznikach.

Tematem drugim, w ktérym czasami pojawiajg sie odniesienia do muzutmandéw
i panistw muzulmarskich jest rozwdj turystyki w panstwach Europy Potudniowe;.
Jako przyklad zabytkéw wartych odwiedzenia pojawia sie Alhambra, panstwem za$
rozwijajacym rozwdj turystyki jest Albania®®. W zeszycie ¢wiczett MAC znajduje sie
¢wiczenie, ktore polega na wskazaniu turyscie, jak nalezy zachowa¢ sie we Wlorze
w Albanii (gdzie znajduije sie zabytkowy meczet)”’. Jest to ciekawe ¢wiczenie wymagajace
od ucznia samodzielnosci w poszukiwaniu informacji i odpowiedniej interpretacji**.

Klasa VII

Program nauczania geografii w klasie VII dotyczy Polski w kontekscie Europy.
Watki dotyczgce muzutmandw pojawiaja sie w trzech gtéwnych obszarach tematycz-
nych: migracji (gléwnie do Europy), zréznicowania etnicznego i religijnego Polski
oraz zroznicowania religijnego paristw europejskich.

Europejski kryzys uchodzczy pojawia sie w programie szkoly podstawowej juz
po raz drugi. Zakres podawanych uczniom informacji nie r6zni sie specjalnie od tego
z klasy VI - przynajmniej w kwestii muzulmandéw. Podobnie jak w podrecznikach
z klasy V1 kryzys uchodzczy jest przedstawiany na rdzne sposoby. Opis zawarty w pod-
reczniku MAC wydaje sie do$¢ neutralny i ma charakter encyklopedyczny: zaczyna
sie od zdefiniowania terminéw ,imigrant” i ,uchodzca”. UchodZcami sg najczesciej
mieszkancy paristw muzutmariskich - Syrii, Iraku, Afganistanu, ktérzy prébujg dosta¢

35 P. Robins, Turkey: Europe in the Middle East, or the Middle East in Europe? w: The Middle East and Europe.
The Power Deficit, B. Robertson (Ed.), Routledge, London 1998, s. 151-168.

R. Wers, Geografia. Europa. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej..., s. 92; M. Borzyriska, M. Smore-
da, 1. Szewczyk, Geografia 6. Zeszyt ¢wiczen. Szkota podstawowa, WSiP, Warszawa 2021, s. 63.

K. Skomoroko, op.cit., s. 74.

Z bledéw (zapisuje je niejako z kronikarskiego obowigzku): W podreczniku WSiP na mapie z XVII wieku
Algieria, Maroko i Tunezja s przedstawione w obecnych granicach i pod obecnymi nazwami, podczas
gdy panstwa europejskie majg nazwy adekwatne do okresu historycznego (A. Lechowicz, M. Lechowicz,
P. Stankiewicz, A. Glowacz, Geografia 6. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP, Warszawa 2019, s. 63).
Wedtug mapy w podreczniku MAC Syria graniczy z Libig (M. Figa, D. Marszal, L. Medrzycki, B. Wéjto-
wicz, Geografia. Podrecznik dla klasy szdstej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2019, s. 69).

36

37
38

107



Katarzyna Gérak-Sosnowska

sie do Europy za po$rednictwem przemytnikéw droga morska (Morze Srédziemne)
lub ladowa (Turcja). Skala imigracji doprowadzita w Europie do kryzysu®. Autorzy
podrecznika WSiP przyjeli podobng optyke, co w klasie poprzedniej. Wedtug nich
panistwa europejskie otworzyly swoje granice, co wywotalo intensywny ruch migra-
cyjny. Chociaz zdarzajg sie uchodzcy z Syrii czy Libii, to wiekszo$¢ stanowig imigran-
ci ekonomiczni. Co wiecej, imigranci osiedlaja sie w skupiskach i nie wszyscy chcg
zaakceptowad zasady panujgce w spoteczenistwach europejskich, co powoduje napie-
cia®’. Autorzy podrecznika nie uzywaja, co prawda, duzych kwantyfikatoréw, jednak
zdajg sie przedstawia¢ wycinek rzeczywisto$ci dotyczgcej zarowno migracji do Europy,
jak i funkcjonowania spotecznoséci muzulmanskich w Europie. Dotyczy to zaréwno
danych statystycznych, ktére w najlepszym razie nie podtrzymuja tezy o przewazaja-
cym ekonomicznym charakterze migracji podczas kryzysu w 2015 roku®, jak i stopnia
asymilacji muzulmandw ze spoteczeristwem europejskim. W tym sensie podrecznik
powiela narracje stosowang przez srodowiska prawicowe i konserwatywne, ktére
m.in. na islamofobii i retoryce antyuchodzczej zbudowaly swéj kapitat polityczny*.

Dwa przyklady szerokiego ujecia proceséw migracji dotyczg podrecznika wydaw-
nictwa SOP O$wiatowiec oraz zeszytu ¢wiczenn MAC. Podrecznik wydawnictwa SOP
Oswiatowiec ukazuje migracje w szerszym kontekscie, wskazujac na ich przyczy-
ny - protesty spoteczne i konflikty zbrojne na Bliskim Wschodzie i w Afryce P6t-
nocnej, ktére znamy jako Arabska Wiosne Ludéw™. W ten sposéb kryzys uchodzczy
w Europie jest pokazany jako etap (skutek) pewnego procesu. Ciekawe sg ¢wiczenia
dotyczace migracji wydane przez MAC. W jednym uczei ma za zadanie przyporzad-
kowanie réznych przyktadéw emigracji i remigracji do okre$lonego czasu. Ukazuje
to nie tylko wielo$¢ powoddw migracji (a sg tam wyjazdy Francuzéw z Algierii, emi-
gracja polskiego matzenistwa do Szwecji z przyczyn politycznych), ale réwniez to, ze
migracje sg procesem, ktéry na state wpisat sie w rzeczywistos¢ Europy. W kolejnym
¢wiczeniu uczen powinien zastanowi¢ sie, w jaki sposéb mozna poméc réznym imi-
grantom - zar6éwno rodzinie uchodzcéw z Syrii, jak i rodzinie o polskich korzeniach
ze $rodkowej Azji czy emigrantowi zarobkowemu z Ukrainy™.

39 M. Figa, D. Marszal, t.. Medrzycki, G. Pruszko, J. Sypniewski, W. Wiecki, Geografia. Zeszyt cwiczeri dla klasy
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41 W. Spindler, 2015: The Year of Europe’s Refugee Crisis, UNHCR, 8.12.2015, https://www.unhcr.org/news/
stories/2015/12/56eclebde/2015-year-europes-refugee-crisis.html (dostep: 2.03.2023).
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Tematem drugim jest struktura etniczna i religijna Polski. W tym miejscu poja-
wia sie zazwyczaj notka na temat Tataréw. Podrecznik MAC poswieca Tatarom
jeden akapit, z ktérego mozna dowiedzie¢ sie o liczebnosci tej grupy etnicznej,
pochodzeniu czy historii, a takze o wyznawanej religii*’. Podobna notka znajduje sie
w podreczniku wydawnictwa Operon. W podreczniku Nowej Ery Tatarzy zostali
przedstawieni jako orientalna mniejszos$¢ (podrecznik nie thumaczy tego zlozonego
iniejednoznacznego pojecia), ktéra charakteryzuje sie m.in. potksiezycami i arabski-
mi napisami na meczetach”’. Ta ostatnia informacja nie jest zresztg prawdziwa. Oba
tatarskie meczety — w Bohonikach i Kruszynianach - sa drewnianymi budowlami,
ktére w zaden sposéb nie przypominajg swoich bliskowschodnich odpowiednikow
(ktore faktycznie czesto sg zdobione napisami w jezyku arabskim). Zdecydowanie
lepszy opis mniejszo$ci tatarskiej znajduje sie w zeszycie ¢wiczen tego wydawnic-
twa. Uczen zapoznaje sie z historig i liczebnos$cig Tatardw, a takze ma podaé nazwy
trzech miejscowosci w Polsce, w ktérych znajduja sie czynne meczety®. To zadanie
sktania go do poszukania meczetéw takze poza tradycyjnymi meczetami tatarskimi
w Bohonikach i Kruszynianach. Pokazuje tym samym, ze w Polsce istniejg réwniez
inni wyznawcy islamu®’. Niektdre podreczniki podaja informacje o liczbie muzutma-
néw w Polsce przy okazji omawiania struktury wyznaniowej*. Czesto jednak kon-
czy sie na wzmiance o tym, ze spotecznos( istnieje, ale jest nieliczna. Z kolei wedtug
informacji z podrecznika wydanego przez wydawnictwo Wiking®' w Polsce s3 trzy
odtamy muzulmanskie. Niestety nie wiadomo, o jakie odtamy chodzi, a odtaméw
w islamie jest tak duzo, Ze nie jest to informacja jednoznaczna®.
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Znacznie wiecej informacji o muzutlmanach mozna znalez¢ w podrecznikach
na temat struktury religijnej pafistw europejskich. Islam jest religig obecng na Starym
Kontynencie, jednak jego obecno$é mozna pokaza¢ na dwa sposoby: ukazujgc rdzen-
ne spolecznosci muzutmariskie zamieszkujace tereny zajete niegdy$ przez Imperium
Osmarnskie albo zilustrowaé temat za pomocg spoteczno$ci muzutmarnskich pocho-
dzenia migranckiego zamieszkujacych gtéwnie panistwa Europy Zachodniej. Mozna
réwniez pokazad obie spotecznoéci. W analizowanych podrecznikach autorzy wybie-
raja zazwyczaj jeden z dwdch sposobéw. Podrecznik Nowej Ery zawiera informacje
o tym, w jakich paristwach Europy mieszkajg muzulmanie. Jest to Albania, Bo$nia
i Hercegowina, Macedonia Pétnocna, Kazachstan, Turcja i czg$ciowo Rosja™. Tak sze-
rokie ujecie tematu wskazuje na to, ze islam jest w Europie religig endemiczng. Mimo
ze autorzy wskazuja takze na ,nasilone fale migracji” do paristw Europy Zachodniej,
to jednak gros opisu dotyczy panstw Europy Potudniowej i Wschodniej. Podobnie
jedno z ¢wiczen opracowane w ksigzce WSiP ukazuje wielo§¢ wyznan w panstwach
europejskich. Uczen ma przyporzgdkowaé dominujacg religie, a wéréd 11 panstw
sa dwa z wiekszoéciag muzutmanska (Bosnia i Hercegowina oraz Albania)™.

Jezeli autorzy podrecznika koncentrujg sie gtéwnie na spoteczno$ciach muzul-
manskich w Europie Zachodniej, to przekaz jest nacechowany negatywnie. Na
przyklad jedno ze stéw do odgadniecia w krzyzéwce zeszytu ¢wiczert wydawnictwa
Operon brzmi: ,Katolickie paristwo Europy Zachodniej, wielokulturowe z problema-
mi migracyjnymi”’. W odpowiedzi pasuje Francja, ktéra w 1905 roku wprowadzi-
ta zasade rozdziatu religii od paristwa i jest postrzegana jako panstwo laickie (choé¢
nie jest to koncepcja jednoznaczna)®. W podobny sposéb wyréznia sie mapa w pod-
reczniku WSiP dotyczgca dominujgcych w Europie wyznan. Fragment poludniowej
Frangji zlokalizowany wokdt Marsylii wskazuje, jakoby dominujacym tam wyznaniem
byt islam. Prawda jest, ze w miescie tym mieszka spora liczba muzulmanéw, a islam
stanowi wyzwanie dla zasady laicko$ci, jednak mimo to nie stanowig oni dominu-
jacej grupy wyznawcéw’’. Obydwa przyktady zdajg sie straszy¢ islamem, uzywajac
do tego przyktaddw z panstw Europy Zachodniej, w tym przypadku z Francji. Jeden
z nich jest bledny, drugi przedstawia dos¢ jednostronne informacje. Oba pomijaja
catkowicie to, ze wiekszos$¢ z ponad pieciomilionowej spoteczno$ci muzutmandéw we

5 R. Malarz, M. Szubert, T. Rachwal, Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy siédmej szkoly podsta-

wowej, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 113.
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2017, s. 44.

B. Dgbrowska, Z. Zaniewicz, Geografia 7. Zeszyt ¢wiczeri dla szkoly podstawowej, Operon, Gdynia 2021, s. 44.
E. Szczepankiewicz-Rudzka, Zasada laickosci V Republiki Francuskiej i jej implikacje prawno-polityczne, ,,Poli-
teja” 2020, nr 1, z. 64, s. 73-88.
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Frangji jest zintegrowana, a co wiecej wiekszos$¢ Francuzow nie ma do muzutmandw
negatywnego stosunku®®.

Wzmianek o muzulmanach w Europie w podrecznikach jest stosunkowo niewie-
le, jednak wida¢, ze sprawiajg one trudno$ci interpretacyjne, zwtaszcza w kwestiach
spotecznych. Kolejnym przykladem jest opis struktury spotecznej ze wzgledu na wiek
w Albanii w podreczniku WSiP. Albania jest paiistwem o stosunkowo mtodym spo-
teczenistwie, poniewaz w tym kraju ,przewazajg muzutmanie przywigzani do trady-

cyjnego, wielodzietnego modelu rodziny™’

. O ile Albania faktycznie jest paristwem
o stosunkowo mtodym spoteczeristwie, dzietnos¢ nie zalezy w nim od wyznawanej
religii®’. Wydaje sie, Ze na wnioskowanie natozyt sie stereotyp zwiazany z wysoka
dzietno$cig w paristwach muzulmarnskich. Tymczasem islam nie jest w tym przypad-
ku zmienng objasniajacg. Na tendencje przypisywania islamowi sprawczo$ci r6znych
zdarzen i procesdéw wskazywal Fred Halliday, piszac, ze ,wszystko zbyt tatwo przypi-
suje sie ogdlnemu wpltywowi ‘islamu”. W tym przypadku znajduje to potwierdzenie.

Klasa VIII

W programie szkoly podstawowej najwiecej watkdw dotyczacych islamu i muzul-
mandw pojawia sie w klasie VIII. Caly rok nauki jest poswiecony geografii $wiata.
Muzulmanie zamieszkujg przede wszystkim Azje i Afryke, jednak informacje ich
dotyczace znajdujg sie niemal wylgcznie w czesdci dotyczacej Azji. W podrecznikach
jest wydzielona cze$¢ dotyczaca Bliskiego Wschodu, a w niej omawiane zagadnienia
réznorodnosci kulturowej, wydobycia ropy naftowej oraz konfliktéw zbrojnych. Cho¢
osobny temat dotyczy Indii - przedstawianych jako panstwo kontrastéw - infor-
macje o muzulmanach pojawiajg sie tam marginalnie. Z kolei temat dotyczacy kul-
tury ryzu w Azji jest zorientowany przede wszystkim na te rosline, a zatem i w tym
przypadku rzadko pojawiajg sie informacje o muzulmarnskich panstwach Azji Potu-
dniowo-Wschodniej, ktére sg producentami ryzu (Indonezja, Malezja). Ze wzgledu
na podobne - zorientowane na srodowisko, a nie na ludzi - ujecie wiekszosci tematow
dotyczacych Afryki trudno tam odnaleZ¢ jakiekolwiek informacje na temat muzutman-
skich mieszkancow tego kontynentu. Innymi stowy, absolwent szkotly podstawowej

58 European Fear Wave of Refugees Will Mean More Terrorism, Fewer Jobs, Peew Research Center, 11.07.2016,
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rorism-fewer-jobs/ (dostep: 3.02.2023).
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uczy sie, ze islam i muzulmanie mieszkajg na Bliskim Wschodzie i w Afryce Pol-
nocnej. W tym sensie podreczniki polskie powielajg sposéb przedstawiania $wia-
ta islamu, jaki dominowat w podrecznikach amerykanskich ponad dekade temu®.

Prezentacja regionu Bliskiego Wschodu zaczyna sie zazwyczaj od nakre$lenia jego
granic. Zazwyczaj Bliski Wschdd rozcigga sie od Egiptu po Iran i Turcje. Jedynie dwa
podreczniki podajg nieco inne granice regionu - od Pélwyspu Synaj po Iran i Turcje
(a zatem geograficznie terytorium Azji Zachodniej) - w podreczniku wydawnictwa
Wiking® oraz teren obejmujgcy na wschodzie Afganistan - w podreczniku SOP)®.

W podreczniku MAC Bliski Wschdd jest przedstawiony jako region lezacy na styku
trzech kontynentéw, na ktérym lezg paristwa powstate w znacznej czesci po I wojnie
$wiatowej. Na Bliskim Wschodzie znajdujg sie paristwa arabskie i niearabskie (Iran,
Izrael i Turcja). Dominujgcym jezykiem jest arabski — inne uzywane jezyki to per-
ski, turecki, kurdyjski i hebrajski. Wérdd trzech religii monoteistycznych najwiecej
wyznawcéw ma islam®. Podrecznik SOP dodaje, ze wigkszo$¢ muzutmandéw to sun-
nici, a na mapie dodatkowo wskazuje na istnienie spotecznosci chrzescijanskich,
zydowskich i charydzyckich®. Podrecznik wydawnictwa Wiking wskazuje na ist-
nienie ludno$ci niearabskiej w panstwach arabskich - kurdyjskiej i azerskiej. Islam
jest religig panistwowsg, w wiekszo$ci panstw regionu, co oznacza, ze system prawny
lub konstytucja nadaje mu specjalny status. Podobnie podrecznik Nowej Ery zawie-
ra informacje o tym, ze islam jest religig paristwowa w wiekszosci krajéw bliskow-
schodnich, cho¢ podaje, Ze oznacza to, ze jest jako jedyna wspierana przez paristwo™.
Trudno si¢ z tym zgodzi¢, gdyz w duzej mierze zalezy to od panistwa - np. w Jemenie
faktycznie trudno méwié o wsparciu innych wyznan, natomiast w Bahrajnie, Kata-
rze czy ZEA lokalni wladcy przekazali ziemie pod budowy ko$ciotéw. Najdoktad-
niejszy opis zroznicowania narodowego zawiera podrecznik SOP. Nie tylko omawia
ludy i narody (takze Pasztunéw i Tadzykéw ze wzgledu na dodanie Afganistanu do
regionu Bliskiego Wschodu) oraz odlamy religijne, ale réwniez dodaje, ze niektére
panistwa regionu zamieszkuje spora populacja imigrantéw — np. w ZEA rdzenna lud-
no$¢ stanowi jedynie 19%". Zréznicowanie etniczne, jezykowe i religijne Bliskiego

R S Morgan, D. Walker, op.cit., s. 88.
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Wschodu jest przedstawione w podrecznikach na wysokim poziomie, cho¢ ma cha-
rakter encyklopedyczny - trudno oczekiwa¢ od uczniéw, ze beda wiedzieli np. kim
sg charydzyci. Tym niemniej autorzy przelamujg stereotyp, jakoby Bliski Wschod byt
zamieszkiwany wylacznie przez Arabéw-muzutlmandw.

Tematem wpisanym w podstawe programowg w kontekscie Bliskiego Wschodu
sg konflikty zbrojne i terroryzm. W zwigzku z tym charakterystyka Bliskiego Wschodu
plynnie przechodzi w opis konfliktéw, a niekiedy ukazanie zréznicowania etnicznego
i religijnego regionu stuzy do tego, aby wyjasni¢ podloze tych konfliktéw. Omédwie-
nie bliskowschodnich konfliktéw w sposéb syntetyczny jest zadaniem karkotomnym,
jednak autorzy podrecznikéw dobrze dajg sobie z nim rade. Podrecznik wydawnic-
twa Wiking przedstawia chronologicznie dziewie¢ réznych konfliktéw na Bliskim
Wschodzie, podajac daty, strony konfliktéw i ich przebieg. Pierwszym konfliktem
jest wojna szesciodniowa, a ostatnim wojna domowa w Syrii®®. W podobny, nierdz-
nicujacy sposéb omawia konflikty podrecznik wydawnictwa Nowa Era, jednak w tym
przypadku jest to zwarta narracja. Autorzy koncentrujg sie na trzech najwazniejszych
konfliktach - izraelsko-arabskim, wojnie w Iraku (tej z 2003 roku) oraz wojnie domo-
wej w Syrii, ktéra nierozerwanie aczy sie z powstaniem tzw. Panistwa Islamskiego.
W ramce przy tym temacie autorzy dodajg kontekst — Arabskg Wiosne opatrzong
zdjeciem demonstrujgcych Egipcjanek. Ukazujg takze konsekwencje bliskowschod-
nich konfliktéw - embargo na dostawy ropy naftowej po wojnie izraelsko-arabskiej
w 1973 roku czy nasilone migracje ludnosci, ktére w Europie zaczeto okreslaé kry-
zysem migracyjnym®. Juz samo takie ustawienie tematu wskazuje na to, Ze problem
zaczyna sie na Bliskim Wschodzie i dotyka przede wszystkim panstw tego regionu.
Z kolei podrecznik SOP wskazuje, ze konflikty w Azji nie s3 wylacznie domeng panstw
Bliskiego Wschodu™. Réwniez w tym przypadku konflikty sg zaprezentowane w ujeciu
procesowym, a zatem z kontekstem — rywalizacji o surowce energetyczne (w odmia-
nach od agresji Iraku na Kuwejt po drugg interwencje USA w Iraku, cho¢ oficjalnym
powodem miata by¢ brorn masowego razenia), konflikty polityczne z udzialem sit
zewnetrznych (na przykladzie wojny domowej w Syrii i jej zaostrzenia w zwigzku
z powstaniem tzw. Panistwa Islamskiego), a takze religijno-etniczne (z przykladem
konfliktu izraelsko-palestynskiego, cho¢ wydaje sie, ze aspekt religijny wynika jedy-
nie z faktu, ze Arabowie, ktérzy nie zgodzili sie na powstanie Izraela w 1948 roku,
wyznawali islam, bo ugrupowania terrorystyczne sg nazywane palestynskimi, a nie
muzulmanskimi, oraz wojng iracko-iranska z rewolucjg muzulmariska w tle). Ze
wzgledu na dolgczenie Afganistanu do Bliskiego Wschodu zostata oméwiona takze

68 E.Dudek, R. Wers, op.cit., s. 38.
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wojna domowa w Afganistanie i dojcie Talibéw do wladzy. Dalo to podstawe do
zamieszczenia informacji o zamachach z 11 wrzesénia 2001 roku w USA”".

Wielo$¢ konfliktéw na Bliskim Wschodzie sprawia, ze autorzy niekt6rych pod-
recznikéw decyduja sie na poswiecenie wiekszej uwagi wybranym konfliktom. Na
przyktad podrecznik wydawnictwa MAC szczegélowo omawia konflikt izraelsko-
-palestyniski. Podrecznik przedstawia Jerozolime jako miasto trzech wielkich religii
oraz strony konfliktu, wskazujac na to, ze l1zrael ma prawdopodobnie brori nukle-
arng i obowigzuje tam powszechny obowigzek stuzby wojskowej (oraz ze w zyciu
politycznym bardzo aktywny udzial biorg imamowie, czyli duchowni muzulman-
scy - chod¢ ta informacja wydaje sie przeoczeniem i dotyczy Iranu). Podrecznik wska-
zuje na to, ze lzrael uznat Jerozolime za swojg stolice wbrew postanowieniom ONZ,
aruch prezydenta USA Donalda Trumpa polegajacy na przeniesieniu tam ambasady
USA przyczynit sie do zaostrzenia sytuacji w regionie. W osobnym podrozdziale pt.
»Z punktu widzenia Autonomii Palestyriskiej” s zaprezentowane racje Palestyriczy-
kéw iich zmagania majgce na celu uzyskanie niepodleglosci. Na mapie zaznaczono
tereny zamieszkiwane przez Palestyficzykéw — Zachodni Brzeg i Strefa Gazy, a takze
Wzgdrza Golan jako teren sporny. Jedno z zadan dotyczy oszacowania gestosci zalud-
nienia na terenie Strefy Gazy’”. Jest to ciekawe ujecie, ktére narracyjnie przechyla sie
w strone Palestyriczykéw. Tymczasem w istniejgcych badaniach podrecznikéw wska-
zuje sie na to, ze konflikt izraelsko-palestynski jest przedstawiany w spos6b fawory-
zujacy strone izraelskg”.

Kurdowie s zazwyczaj wymieniani w podrecznikach jako jeden z najwiekszych
narodéw bez paristwa. W podreczniku MAC sg przyréwnani pod tym wzgledem do
Palestyniczykéw w Izraelu. Omoéwiono tereny, na ktérych zamieszkuja, i zakres auto-
nomii, jaki maja. Jako ciekawostke autorzy podaja, ze cztery regiony zamieszkiwane
przez Kurdéw oznaczaja w jezyku kurdyjskim kierunki §wiata. Podrecznik MAC pod-
kresla role Kurdéow w walce z tzw. Paristwem Islamskim. W tym miejscu pojawia sie
definicja stowa szari’at jako prawa, ktére tzw. Panistwo Islamskie chcialo wprowadzi¢
na terenach zamieszkiwanych przez muzulmanéw. Definicja jest mocno skrotowa:
ySzariat - prawo islamu, ktdre opiera sie na Koranie i dotyczy zaréwno zycia §wiec-
kiego, jak i religijnego. Budzi kontrowersje m.in. z powodu stosowania kar cielesnych,
np. obcinania rak za kradziez””*. Innymi stowy, zamiast dowiedzie¢ sie, czym jest sza-
ri‘'at, uczniowie dowiadujg sie, ze jest to kontrowersyjne prawo, w mysl ktérego obcina

U Ibidem, s. 48-49.

72 M. Figa, D. Marszat, k.. Medrzycki, J. Sypniewski, B. Wéjtowicz, Geografia. Podrecznik dla klasy 6smej szkoly
podstawowej, MAC, Kielce 2021, s. 46-48.

Por. G. Perry, loc.cit.

™ Ibidem, s. 49.
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sie rece””. Pewng czes¢ rozdziatu poswiecaja Kurdom takze autorzy podrecznika SOP,
dodajgc zdjecie z demonstracji kurdyjskiej - jedyne zdjecie Kurdow i jedno z dwéoch
pokazujacych aktywno$¢ obywatelskg mieszkaricéw panstw bliskowschodnich (dru-
gie to wspomniane wyzej Egipcjanki demonstrujgce w ramach arabskiej wiosny)”.

Kolejnym duzym tematem omawianym w ramach poszerzania wiedzy o Bliskim
Wschodzie sg surowce energetyczne. Podreczniki omawiajg zazwyczaj ich wystepo-
wanie oraz role w rozwoju gospodarczym paristw bliskowschodnim, a takze wplyw
na polityke. Zazwyczaj opis surowcow energetycznych stuzy omdwieniu inwestycji
w jednym z arabskich parnstw Zatoki Perskiej, co jest robione na rézne sposoby. Pod-
recznik wydawnictwa Wiking dodatkowo wskazuje na zasoby gazu ziemnego, jed-
nak sam opis ma charakter encyklopedyczny’’. Podrecznik Nowej Ery i SOP omawia
zasoby ropy naftowej oraz gazu ziemnego, a takze role OPEC. Autorzy podkreslaja,
ze zasobno$¢ panstw Bliskiego Wschodu w surowce energetyczne jest zréznicowa-
na. Podobng narracje przyjeto w podreczniku WSiP - paristwa naftowe rozpoczely
proces dywersyfikacji gospodarki, ktérego celem jest uniezaleznienie sie od eksportu
ropy naftowej. Co ciekawe, o ile wiekszo$¢ podrecznikéw pokazuje ZEA jako paristwo
spektakularnych sukcesdw i inwestycji, autorzy podrecznika WSiP omawiajg projekt
The Worlds Islands jako przyklad inwestycji, ktdéra nie zostata w pelni ukonczona,
poniewaz inwestor popadl w dtugi ze wzgledu na kryzys. Dodajg jednak, ze podob-
ny, wczesniejszy projekt The Palm Islands zakoniczyt sie sukcesem™.

Na tym tle wyré6znia sie ujecie tematu przez autoréw podrecznika MAC, ktorzy
zdecydowali sie na omdwienie Krélestwa Arabii Saudyjskiej. Cho¢ podrozdzial nosi
tytul: ,Arabia Saudyjska - naftowy gigant”, ropie naftowej pos§wiecono w nim nie-
wiele tekstu. Skupiono sie raczej na tym, jak zamknietym panstwem jest Krolestwo
i ze dopiero niedawno otworzylo sie na turystyke. Ciekawa jest informacja o tym,
ze ,rokrocznie przyjezdza tu ok. 8 mln pielgrzymodw, jednak sg to prawie wylacznie

"7 Zastanawiajace jest bowiem, przedstawiciele jakich innych wyznari

muzulmanie
udajg sie do Arabii Saudyjskiej w celach pielgrzymkowych. Nastepnie mowa jest
o klimacie pustynnym, technologiach odsalania wody i inwestycjach prowadzonych
przez inne panstwa Zatoki Perskiej. Ropa naftowa takze jest omowiona jako narzedzie
wywierania wplywu, jednak, co ciekawe, w kontek$cie embarga nalozonego na Iran

w zwigzku z prowadzeniem badan nad bronig jadrows. A zatem nie tyle ropa naftowa

7> Podobny sposéb informowania o szari'acie zauwazyta badaczka podrecznikéw niemieckich; por. N. Ihti-

yar, Geografie, ,Internationale Schulbuchforschung” 2004, vol. 26, no. 3, s. 248.

W. Bialek, G. Wnuk, Teraz geografia. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej..., s. 49.

77" E.Dudek, R. Wers, op.cit., s. 37.

78 A.Lechowicz, M. Lechowicz, P. Stankiewicz, A. Glowacz, Geografia 8. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSiP,
Warszawa 2021, s. 41.

M. Figa, D. Marszal, L. Medrzycki, ]. Sypniewski, B. Wéjtowicz, op.cit., s. 53.
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jest zrédlem wywierania nacisku, co embargo na zakup jej od Iranu. O wprowadzo-
nym przez OPEC embargo na dostawy ropy naftowej nie ma informacji, cho¢ sama
organizacja i jej rola zostaty oméwione®. Rozdziat zawiera takze informacje o inwe-
stycjach w ZEA, w tym prezentacje najwyzszego budynku $wiata - Burdz Chalifa®".

Omowienie zasobow surowcdw energetycznych daje podstawy do analizy réznic
rozwoju gospodarczego. Autorzy podrecznikéw zrealizowali to na rézne sposoby.
W podreczniku Wiking przedstawiono wartosci PKB per capita dla poszczegélnych
arabskich patistw Zatoki Perskiej*’. Podrecznik SOP podobnie jedynie omawia war-
tosci obu wskaznikéw dla panistw Zatoki Perskiej oraz innych, ubozszych panstw
regionu®’. Autorzy dwéch podrecznikéw zdecydowali sie na nieco bardziej rozbudo-
wang analize. Z podrecznika Nowej Ery mozna dowiedzie( sie, ze zyski z eksportu
surowcdw energetycznych umozliwity panstwom Zatoki Perskiej wprowadzenie dar-
mowej opieki medycznej i edukacji. Pokazujg, jak duzg zmiane w zyciu spotecznym
wywotlal eksport surowcéw energetycznych - zwiekszyla sie urbanizacja, nastgpit
rozwdj szkolnictwa wyzszego, a takze rozwdj inwestycji, ktore sprawiaja, ze czesé
panstw czerpie coraz wieksze dochody z innych gatezi gospodarki niz tylko wydo-
bycia ropy naftowej*’. Zasoby surowcéw energetycznych zostaty przedstawione
jako przepustka do rozwoju, z ktdrej paristwa Zatoki Perskiej potrafily skorzystac.
Podrecznik MAC réwniez przedstawia analize poziomu rozwoju, jednak narracja
jest nieco inna. Podrecznik wprowadza rozr6znienie pomiedzy poziomem rozwoju
gospodarczego a spotecznego. Stuzg one do pokazania poziomu rozwoju panstw Zato-
ki Perskiej i jego zréznicowania. Autorzy wskazuja na duze dysproporcje w docho-
dach miedzy obywatelami panistw Zatoki Perskiej. To ciekawe spostrzezenie z kilku
powodoéw. Po pierwsze, w zasadzie nie ma danych na temat dysproporcji docho-
dowych w panistwach Zatoki Perskiej. Po drugie, istniejace dane bylyby trudne do
poréwnania z danymi z innych panstw, bowiem znaczna cz¢s¢ populacji arabskich
panstw Zatoki Perskiej stanowig imigranci zarobkowi®. Po trzecie, jezeli spojrze¢
na dostepne dane np. z raportu przygotowanego przez Credit Suisse, okazuje sie, ze
dysproporcje dochodowe w panistwach Zatoki Perskiej sg wysokie, ale nie az tak, jak
piszg autorzy, i nie we wszystkich panstwach. W Arabii Saudyjskiej, ZEA i Kuwejcie
wskaznik Giniego wynosi 80-82%, natomiast w Bahrajnie - 76%, a w Katarze - 61%.

80 Ibidem, s. 54.

8L Ibidem,s. S7.

82 E.Dudek, R. Wers, loc.cit.

83 W. Biatek, G. Wnuk, Teraz geografia. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowsj..., s. 46.

84 T.Rachwal, D. Szczypiniski, op.cit., s. 55.

85 ). Rauch, The Economics of the Middle East. A Comparative Approach, Oxford University Press, Oxford 2020,
s. 144.
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Dla poréwnania w Polsce jest to 72%". Autorzy podrecznika podajg, Ze najbardziej
zamoznych mieszkancédw Bliskiego Wschodu okresla si¢ mianem szejkéw, zwlasz-
cza jezeli swoje bogactwo zawdzieczaja handlowi ropg naftowa® . Trudno odgadnaé,
skad czerpig te nieprawdziwg informacje.

Kolejnym tematem poruszanym przy okazji Bliskiego Wschodu jest lokalna spe-
cyfika religijna i kulturowa. Omawiajac kulture Bliskiego Wschodu, autorzy pod-
recznikéw podejmujg tematy religii i kultury, przy czym akcenty ktadg na rézine
zagadnienia. Podrecznik wydawnictwa MAC wskazuje, ze Azja jest kolebkg wiel-
kich religii. Religie Abrahamowe zostaly omoéwione lgcznie. Wspdlnym elementem
jest posta¢ Abrahama oraz Jerozolima®. W podreczniku wydawnictwa Wiking znaj-
dujg sie informacje o zréznicowaniu religijnym w Azji, a takze rasy (w pozostatych
podrecznikach pisze sie 0 odmianach ludzi). Jest takze zdjecie ,Araba rasy biatej”.
W podreczniku Nowej Ery mieszkancy Bliskiego Wschodu sg przedstawieni wylgcz-
nie w kategoriach religijnych - ze wigkszo$¢ stanowig muzulmanie, cho¢ w regio-
nie narodzily sie dwie inne religie monoteistyczne. Podrecznik WSiP koncentruje
sie na konfliktach miedzy muzulmanami - sunnitami i szyitami, ktére toczg sie juz
od $mierci Mahometa. Obecnie rywalizacja sunnicko-szyicka nadal ma znaczenie,
podobnie jak inne konflikty o podtozu religijnym - irarisko-saudyjski, kurdyjsko-tu-
recki i izraelsko-palestynski, a takze wojny domowe w Syrii i Jemenie. Kolejno opi-
sane sg konflikty w Syrii i miedzy lzraelem a Palestyng, nadal z religig jako gléwnym
czynnikiem wplywajacym na ich powstanie®. Chociaz wczeéniej autorzy zaznaczy-
li, Ze tak naprawde chodzi o wladze, a religia jest tylko pretekstem, to wydaje sie, ze
nadajg jej zbyt duze znaczenie.

W podreczniku Nowej Ery jest opisany wplyw religii na zycie muzulmandw, a tam
mowa o systemie ,nakazéw i zakazdw zapisanych w $§wietej ksiedze muzutmanow -
Koranie”. Ponadto jest wymienionych pie¢ filaréw islamu, zakaz spozywania wieprzo-
winy i hierarchiczne relacje rodzinne. Jest to krétka informacja majaca charakter
encyklopedyczny i ukazujaca islam przez pryzmat - jak sami autorzy piszg - ,nakazow
izakazow”. Takie esencjonalne ujecie islamu nie jest charakterystyczne wylgcznie dla
tego podrecznika. Czesto pojawia sie w prezentacjach dotyczacych islamu jako religii
czy prawa muzulmarnskiego. J. Otterbeck - autor analizy dotyczacej obrazu islamu

86 Global Wealth Databook 2018, Credit Suisse, pazdziernik 2018, s. 114-117.

87 M. Figa, D. Marszal, k.. Medrzycki, J. Sypniewski, Geografia. Zeszyt cwiczeri dla klasy 6smej szkoly podstawo-
wej, MAC Edukacja, Kielce 2021, s. 56.

88 Ibidem, s. 22.

89 E. Dudek, R. Wers, op.cit., s. 42.

9 A.Lechowicz, M. Lechowicz, P. Stankiewicz, A. Glowacz, Geografia 8. Podrecznik. Szkota podstawowa, WSIP,
Warszawa 2021, s. 37-39.

9 T, Rachwal, D. Szczypinski, op.cit., s. 53
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72 albowiem

w podrecznikach szwedzkich - nazywa to ujecie ,teologicznym robotem
zgodnie z nim muzulmanie niejako sg zaprogramowani do wypelniania obowigzkéw
religijnych, bo tak im nakazuje religia. Na tym tle warto wskaza¢ przyklad innej pre-
zentacji zasad religii - ciekawostke dotyczaca kultury Bliskiego Wschodu przedstawia
podrecznik SOP. Dotyczy ona ramadanu w panistwach Zatoki Perskiej. Podczas postu
nie wolno jes¢, pic¢ i pali¢ papieroséw w miejscach publicznych. Warto takze zadba¢
o skromny ubiér”. Wskazéwki te odzwierciedlaja stan faktyczny, nie stanowig nad-
miernej generalizacji, a ponadto nie sg przedstawione w szukajacy sensacji sposob.
W ramach prezentacji kultury Bliskiego Wschodu jeden z podrecznikow zawie-
ra obszerny fragment pt. ,Kobiety Bliskiego Wschodu”. Zaczyna sie od twierdzenia,
ze w panstwach Bliskiego Wschodu wystepuje silna segregacja plciowa. Dotyczy
to zwlaszcza tych panstw, ,w ktorych islam jest religia paristwows, a konstytucja
opiera sie na prawach religijnych™*. W zdaniu zawarta jest koniunkcja, co oznacza,
ze panstwa muszg spelnia¢ oba warunki. Islam jest religia pafistwowa w wielu pan-
stwach muzulmarnskich (ok. 30), w tym takich, ktérych nie kojarzymy z dominujgca
rolg islamu w zyciu spotecznym, takich jak Malezja, Malediwy czy Tunezja. Konsty-
tucje panstw muzulmanskich mogg w réznym stopniu opierad sie na prawie religij-
nym. N. Abiad wymienia w tej kategorii Arabie Saudyjska, Iran i Pakistan”, natomiast
wedtug rankingu islamizacji konstytucji wysokie pozycje maja takze Malediwy, Soma-
lia, Afganistan i Jemen®. Dalsza cze$¢ wywodu dotyczy Arabii Saudyjskiej i otrzymania
przez kobiety praw wyborczych oraz prawa do prowadzenia samochodu i oglgdania
na zywo meczow pitki noznej. Kolejne informacje dotyczg zamalowywania twarzy
kobiet na reklamach, zakazu wstepu do kawiarni i konieczno$ci wysylania kierowcy
po odbiér zamoéwienia w paristwach muzutlmanskich. Tekst koriczy sie kolejng infor-
macja o Arabii Saudyjskiej, ktéra w 2019 roku zniosta obowigzek oddzielania kobiet
i mezczyzn w restauracjach. Z rozdziatu uczen dowie sie, ze ,muzulmarskie kobie-
ty maja obowigzek zastaniania wtoséw i czesto tez twarzy” i pozna rodzaje zaston”.
Przytoczony tekst jest przepelniony generalizacjami. Opis kobiet Bliskiego Wscho-
du - na co wskazywalby tytut - sprowadzono do kilku informacji, ktére dotyczg bli-
zej nieokreslonych panistw muzutmanskich. Jedynym wymienionym z nazwy - i to

92 . Otterbeck, What is Reasonable to Demand? Islam in Swedish Textbooks, “Journal of Ethnic and Migration

Studies” 2005, vol. 31, no. 4, s. 803.
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dwukrotnie - jest Krdlestwo Arabii Saudyjskiej. Przyklady z tego paristwa dodatko-
wo wzmacniajg przekaz dotyczacy tego, jak dziwne i drobiazgowe sg zakazy doty-
czace funkcjonowania kobiet na Bliskim Wschodzie. Z jednej strony taka kobieta
nie moze sama udac sie do restauracji, z drugiej - moze pozwoli¢ sobie na kierow-
ce, ktéry przywozi jej zamdwienie. Obrazu dopelnia ciekawostka - znowu z Arabii
Saudyjskiej - dotyczgca tego, ze Starbucks musial zmieni¢ swoje logo na lokalnym
rynku, tak aby nie przedstawialo wizerunku kobiety. Trudno powiedzie¢, skad auto-
rzy czerpig wiedze na temat tego, ze muzutmariskie kobiety maja czesto obowigzek
zaslaniania twarzy. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich tego nie robi. By¢ moze wynika
to z ogdlnej narracji uogolniajacej zycie kobiet w Arabii Saudyjskiej na losy wszyst-
kich muzulmanek, jednak i tam nie ma obowigzku zastaniania twarzy przez kobiety.
Owszem, cze$¢ z nich nosi nikab, ale inne tego nie robig. Podrecznik MAC nie tylko
powiela stereotypy na temat kobiet w islamie, ale takze dokonuje generalizacji wyda-
rzefi w Arabii Saudyjskiej (liczba mieszkancdw to ok. 35 mln) na caly Bliski Wschod
(ponad 500 mln). Warto wspomnie¢, ze normy wynikajace z islamu i lokalnych trady-
¢ji w Krolestwie sg postrzegane jako rygorystyczne przez innych mieszkanicéw swia-
ta arabskiego” - tym bardziej trudno spodziewac sie, ze przyktad Arabii Saudyjskiej
jest reprezentatywny dla catego regionu.

Jak wspomniano we wprowadzeniu, w czesciach podrecznikéw dotyczacych Indii
rzadko pojawiajg sie wzmianki o muzutmanach, ktérzy stanowia liczng mniejszos¢.
Najbardziej szczegdtowe informacje zawiera podrecznik MAC, omawiajac podziat
Indii Brytyjskich na Pakistan i pdzniej Bangladesz, a takze wskazujac na istnienie
15% mniejszoéci muzutmanskiej w tym kraju”. Z kolei autorzy podrecznika WSiP
zwracajg uwage na dyskryminacje muzutmanéw w Indiach'®, a w podreczniku SOP
mozna znaleZ¢ informacje o tym, ze muzutmanie w Indiach stanowia 13% populacji'”".

Liceum ogdlnoksztatcace i technikum

Podstawa programowa dla uczniéw liceéw i technikéw jest znacznie ubozsza
w watki muzutmanskie niz analogiczny dokument dla uczniéw szkét podstawowych.
Islam i muzulmanie pojawiajg sie w zasadzie wylacznie w programie klasy 11, ktéry
dotyczy geografii spoteczno-ekonomicznej §wiata. Teoretycznie watkéw dotyczacych

9 Por. np. S. Ezzi, E. Teal, G. 1zzo, The Influence of Islamic Values on Connected Generation Students in Saudi

Arabia, “Journal of International Business and Cultural Studies” 2014, vol. 9, s. 4.
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$wiata islamu mogloby by¢ sporo, albowiem tematyka nauczania obejmuje podziat
polityczny $wiata, system kolonialny i jego rozpad, a takze procesy integracyjne
i dezintegracyjne. W praktyce problematyka dotyczaca islamu i muzulmanoéw zostaje
zawezona do trzech zagadnieni: konfliktéw zbrojnych i terroryzmu, kregéw kulturo-
wych i ich specyfiki oraz migracji.

Klasa |

Klasa I jest poswiecona jest geografii fizycznej. W zwigzku z tym odniesieri do
paniistw muzutmarniskich w podrecznikach zamieszczono stosunkowo niewiele. W roz-

1'% uzupetnione opisem,

dziale o hydrosferze znajduje sie zazwyczaj zdjecie rzeki Ni
ze jest to najdtuzsza rzeka Afryki i Ze stala sie podstawg rozwoju cywilizacji Egiptu.
W rozdziale o rzezbotworczej dziatalno$ci wiatru pojawiajg sie zdjecia pustyn: Saha-
ry, a takze mniej znanych, takich jak Wielki Erg Zachodni, Ar-Rab al-Chali, Czarna
Pustynia'®.

W zakresie rozszerzonym pojawia sie przyklad Morza Arabskiego jako morza
otwartego'”, pustynia w Maroko jako przykltad ubogiej roslinnoéci'”, delta Nilu
jako przyktad madéw'® i grzyby skalne z Pustyni Zachodniej w Egipcie'”’. Ponadto
w podreczniku Nowej Ery dwie strony zostaly poswiecone rodzajom pustyri. Wér6d
przykladéw pustyn piaszczystych sg Wielki Erg Zachodni i Wschodni oraz Ar-Rab
al-Chali, kamiennych - Wyzyna Irariska i Sahara oraz zwirowych - Sahara na Pétwy-
spie Arabskim. Co ciekawe, nazwy dwéch z trzech rodzajéw pustyni - serir, hamada,
a takze erg - pochodzg z jezyka arabskiego.

Klasa Il

Program klasy 11 dotyczy geografii spoteczno-ekonomicznej $wiata. Z tego powodu
problematyka dotyczgca islamu i muzulmanoéw jest rozsiana po kilku dziatach. Infor-
macje o pafistwach muzutmanskich pojawiajg si¢ w dziatach dotyczacych ksztalto-
wania sie fadu globalnego po 11 wojnie §wiatowej, konfliktach zbrojnych, migracjach,

102 7. Zaniewicz, Geografia 1. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres podstawowy, Operon, Gdynia
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kum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 221.
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strukturze etnicznej i religijnej panstw, wplywie religii na zycie spoteczne i gospodar-
cze, kregach kulturowych, a takze marginalnie w dziatach dotyczacych gospodarki,
rolnictwa, przemystu i ustug.

Pierwszy temat, w ktérym jest wiecej watkéw muzutmarnskich, dotyczy konflik-
téw zbrojnych i terroryzmu. W tym przypadku ciekawe sg proporcje - jak wiele zama-
chow terrorystycznych zostato dokonanych przez osoby inne niz muzulmanie - oraz
sposob opisu. Podrecznik wydawnictwa Operon wskazuje na przyczyny ekonomicz-
ne i religijne konfliktéw na przyktadach panstw muzulmarnskich, jednak nie sg one
oczywiste - sg to konflikty o wode na Bliskim Wschodzie oraz konflikt o prowincje

Kaszmir'®

. Konflikty na Bliskim Wschodzie s3 omawiane na przykladzie izraelsko-
-palestyriskiego, wojen domowych (Liban, Syria) i rejonu Zatoki Perskiej. Panistwa
muzulmariskie spoza Bliskiego Wschodu zaangazowane w konflikty to Pakistan
(Kaszmir) i Turcja (z Grecjg o Cypr). W podreczniku Nowej Ery pafistwa muzutman-
skie pojawiaja sie jako przyktady podmiotéw wchodzacych w konflikty o charakterze
)109

ekonomicznym (o wode i o surowce) oraz spotecznym (o Kaszmir)™ . W podreczniku
Nowej Ery znajduje sie lista dziesieciu konfliktéw zbrojnych, z ktérych osiem dotyczy
panstw muzutmarnskich. Ciekawa jest definicja Paristwa Islamskiego: ,ugrupowanie,
ktore rosci sobie prawo do traktowania jako panstwo obszaru w Iraku i Syrii bedace-
go pod kontrolg tego ugrupowania”'’. Zakres rozszerzony podrecznika Nowej Ery
zawiera przyklady konfliktéw podzielone wedlug kontynentéw. Na dziewieé przy-
kladéw cztery nie dotyczg panstw muzutmarnskich (a te, ktére dotyczg, to Kosowo,
Palestyna, Kaszmir/Dzammu, Syria/Iran oraz dwa Sudany''', pézniej szczegétowo
zostal oméwiony konflikt w Somalii). Wérdd ofiar dziatalnosci tzw. Paristwa Islam-
skiego s3 wymienieni wylgcznie chrzescijanie.

O ile w przypadku konfliktéw zbrojnych narracja jest w miare poprawna, o tyle
w przypadku zamachéw terrorystycznych dominujg ewidentnie ataki dokonywane
przez muzulmanoéw. Podrecznik Operon wymienia trzy przyklady organizacji terro-
rystycznych (w tym dwie muzulmarnskie) oraz zamach6w terrorystycznych, z kté-
rych wigkszo$¢ zostata dokonana przez muzutmariskich radykatow (nie jest to jednak
wskazane w ich opisach poza zamachem z 11 wrze$nia 2001 roku i Al-Ka’idg). Mimo
ze te najbardziej znane zamachy sg w duzej mierze popelniane w paristwach sze-
roko rozumianego Zachodu, to jednak autorzy wskazujg, ze wiekszo$¢ zamachow

108 A Malag, Geografia 2. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawowych. Zakres podstawowy, Operon, Gdynia 2020,

s.43.

T. Rachwal, R. Uliszak, K. Wiedermann, P. Kroh, Oblicza geografii 2. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcg-

cego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 211.

10" Jhidem, s. 21.

1L T, Rachwat, W. Kilar, Oblicza geografii 2. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztalcgcego i technikum. Zakres roz-
szerzony, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 27.
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odnotowuje sie w pieciu paristwach muzutmarnskich'?. W podreczniku Nowej Ery
lista zamachdw terrorystycznych jest bardziej zr6znicowana - na siedem przyktadéw

113»

dwa dotyczg niemuzulmanoéw, w tym cztery to ,walka islamistow ", albo ,$wieta

wojna islamistow”, a pozostate to walka Czeczenéw i konflikt miedzy Pakistanem
a Indiami'"*. W podreczniku w zakresie rozszerzonym zamachéw terrorystycznych
jest 13, w tym 11 dokonanych przez muzulmandw i zamachy w Norwegii i w Nowej
Zelandii. S3 one nazywane w podobny sposéb jak w wersji podstawowej'">. W zeszy-
tach ¢wiczen réwniez znajdujg sie zadania dotyczace konfliktéw (znaczna czesé
rozgrywa sie w pafistwach muzulmarnskich). W zeszycie ¢wiczenn Nowej Ery jedno
z zadan jest po$wiecone zamachom terrorystycznym - wszystkie przyklady zama-
chéw zostaly przeprowadzone przez muzulmanéw. W wersji rozszerzonej ¢wiczen
réwniez mozna odnalez¢ zadanie poswiecone zamachowi terrorystycznemu doko-
nanemu przez wyznawcow islamu'".

Drugi temat, w ktérym pojawia si¢ islam i muzulmanie, dotyczy kregéw kultu-
rowych i wplywu religii na zycie spoleczno-gospodarcze. W podreczniku Operona
jest on omoéwiony w sposob encyklopedyczny — podano informacje, ze jest monote-
istyczng religia, ktorej prorokiem jest Mahomet, wymienia sie pie¢ filardéw i §wieta
ksiege - Koran. Autorzy dodaja takze, w co wierzg muzulmanie - w niesmiertelnos¢
duszy ludzkiej i zmartwychwstanie (a zatem podajg tacznie pie¢ filaréw i dwa dogmaty

" Opis islamu zawiera informacje na temat szari’atu, rél spotecznych kobiet

islamu)
imezczyzn, a takze zakazow alimentacyjnych i konfliktéw na tle religijnym. Autorzy
starajg si¢ te informacje wywazy¢. Na przyklad pisza, ze kobieta i me¢zczyzna sg sobie
réwnie wedlug Koranu, ale poniewaz kobieta jest bezbronna, musi by¢ postuszna
wobec meza; alkoholu pi¢ nie wolno, ale w praktyce ten zakaz nie zawsze jest prze-
strzegany. Szariat jest przedstawiony w dos$¢ ogélnikowy sposéb jako ,,prawo kano-
niczne (sic!) [...], ktore reguluje wszystkie dziedziny zycia. Dopuszcza ono na przyklad
kary cielesne, cho¢ zaleca stosowa¢ je jako ostateczno$¢ oraz poligamie™**. Podrecz-
nik wydawnictwa Nowa Era przedstawia dogmaty oraz filary islamu. Wplyw religii

na zycie gospodarcze jest poprawny i dotyczy zakazow alimentacyjnych i ich kon-
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A. Malag, op.cit., s. 47.

Islamista w jezyku polskim to osoba zajmujgca si¢ naukowo islamem (tak jak germanista zajmuje si¢ jezy-
kiem niemieckim).

K. Macigzek, Oblicza geografii 2. Karty pracy ucznia dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres pod-
stawowy, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 23.

15 T, Rachwat, W. Kilar, op.cit., s. 32-33.

16 v, Feliniak, E. Jaworska, B. Marczewska, S. Ropel, Oblicza geografii 2. Maturalne karty pracy ze wskazéwka-
mi do rozwigzywania zadan dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, War-
szawa 2020, s. 21.

A. Malag, op.cit., s. 107.

18 1hidem, s. 110.

114

17

122



Rozdziat 5. Islam i muzutmanie w podrecznikach do geografii

sekwencji, postu w ramadanie i konfliktéw. Jezeli chodzi o zycie cztowieka, autorzy
wymieniaja konieczno$¢ stosowania si¢ do trzech filaréw (zakat, hadzdz, saum), nizsza
pozycje kobiet w spoteczeristwach, ich ubiér, wielozenistwo oraz szari’at. Podobnie
jak w Operonie jest to ,prawo oparte na Koranie - uznaje kary cielesne (np. w Iranie,
Sudanie)”'". Islam jest przedstawiony w wersji rozszerzonej przez pryzmat filaréw

i dogmatéw; wyrézniono takze dwa odtamy - sunnizm i szyizm'*’

. We wplywie reli-
gii dodano informacje o elementach bankowosci muzulmariskie;j.

Kolejna cze$¢ rozwazan na temat kultur i religii dotyczy kregéw kulturowych. Te
sg ukazane z perspektywy Huntingtonowskich kregéw cywilizacyjnych. Krag ,.islamski”
znajduije sie na terenie od Sahary wiacznie, po muzutmariskie paristwa Azji Srodkowe;.
Muzulmarskie panistwa Azji Potudniowo-Wschodniej nie sg wedtug tej klasyfikacji
kregiem islamskim, a Azjg Potudniowo-Wschodnig. W definicji podrecznika Ope-
ron ,krag islamski stanowia obszary, gdzie dominujaca religia jest islam™"*'. Autorzy
dodaja, ze islam jest utozsamiany z krajami arabskimi, jednak panistwa w wigkszosci
muzulmariskie to takze Malezja, Brunei i Indonezja. Majg jednak inng specyfike kul-
turows, wierzenia i praktyki nierzadko obce klasycznemu islamowi. W podreczniku
Nowej Ery réwniez Azja Potudniowo-Wschodnia nalezy cze$ciowo do kregu islam-
skiego (a nie tylko Afryka i Bliski Wschod). Charakteryzuje si¢ on panstwowoscig
uksztaltowang przez islam, oficjalnym uznawaniem wielozenstwa mezczyzn oraz nie-
wskazang rywalizacjg kobiet z mezczyznami i konieczno$cig noszenia przez kobiety
tradycyjnych strojow (np. czadoréw), postuszeristwem wobec mezow i ograniczong
mozliwoscig kontaktu z obcymi'?’. Wersja rozszerzona podrecznika zawiera dodat-
kowo sugestywne zdjecie czterech kobiet w czadorach i informuje, ze w wielu krajach
obowigzuje prawo szari’atu lub prawo uksztaltowane na jego bazie i z tego powodu
nakazy religijne decyduja, co jest dozwolone, a co zakazane. Kobiety znajdujace sie
na zdjeciu (a samo zdjecie nie jest jednoznaczne) sg opatrzone podpisem: ,Wedlug
tradycji w islamskim kregu kulturowym kobiety powinny pozosta¢ w cieniu mez-
czyzn i by¢ im bezwzglednie postuszne, a takze mie¢ ograniczone kontakty z obcy-
mi. Z tego powodu nosza stroje zakrywajace ciato, np. czador”>. Co wiecej, ,jedna
z wartosci i podstawg organizacji spolecznejjest sita, nawet jezeli wigze sie z przemo-
c3”'**. Mozna zauwazy¢, ze te stereotypowe informacje powielaja przekonania, ktére
przy okazji omawiania kwestii kobiet na Bliskim Wschodzie podawaly wcze$niejsze pod-
reczniki. Dla rdwnowagi autorzy dodajg takze dzial dotyczacy bogactwa kulturowego.

m Macigzek, op.cit., s. 67.

120 T Rachwat, W. Kilar, op.cit., . 93.

121 A, Malgg, op.cit., s. 119.

122 T Rachwal, R. Uliszak, K. Wiedermann, P. Kroh, op.cit., s. 69.
123 T Rachwat, W. Kilar, op.cit., 8. 98.

124 Ibidem, s. 98.
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Z kregu muzulmanskiego pochodzg cyfry, ikonoklazm, za sprawg ktérego rozwineta

sie ornamentyka i architektura

' Wersja rozszerzona zawiera informacje o medy-

cynie i matematyce'*’. Zdobi je zdjecie ,meczetu pigtkowego” w Heracie'”’. Autorzy

nie tlumaczg, dlaczego meczet jest pigtkowy.

W pozostatych rozdziatach watki dotyczace muzulmandw i panstw muzutman-

skich pojawiajg sie sporadycznie:

1)

2)

3)

Omawiajgc migracje, autor podrecznika Operon wskazuje na definicje uchodzcy,
a takze wymienia panistwa o najwiekszej ich liczbie - Turcje, Pakistan, Ugande,
Sudan i Niemcy. Dodaje, ze tylko 16% uchodzcéw przebywa w panstwach roz-
winietych. Kryzys uchodzczy w Europie przedstawia, wskazujgc na motywacje
paristw europejskich i racje uchodzcédw - pierwsze majg obawy przed skalg i tym,
kto przybywa, drudzy za$ walcza o swoje bezpieczeristwo'**. Podrecznik Nowej Ery
dodaje informacje o imigracji zarobkowej do paristw Zatoki Perskiej, co wigze si¢

' W rozdziale tym pojawia si¢ takze

z wysokim tempem rozwoju tego regionu
wzmianka o Kurdach i ich dazeniach niepodlegtosciowych'’.

W rozdziale na temat uslug jest omawiana turystyka religijna, w kontekscie ktorej
wymienia sie pielgrzymke do Mekki"'. Wymieniony jest takze Egipt jako przyktad
monokultury turystycznej i wplywu zamachow terrorystycznych na sektor tury-
styki'®?

na Bliskim Wschodzie jest ukazana holistycznie poprzez kurorty (ale co ciekawe
134

, a takze sztuczne wyspy w ZEA'*, W podreczniku Nowej Ery turystyka

te w ZEA i Arabii Saudyjskiej) oraz zabytki starozytnego Egiptu . W wersji roz-

szerzonej szczeg6towo zostata oméwiona Jerozolima'*.

Wydawnictwo Operon wskazuje, ze na rozwdj gospodarczy panistw wplywa religia
i Ze w paristwach muzutmanskich kobiety rzadziej pracujg zawodowo'*’. W pod-
reczniku Nowej Ery s3 omdwione modele rodziny, w tym rodzina poligyniczna.
Autorzy dodaja, ze ze wzgledéw ekonomicznych wielu muzutmanéw decydu-
je sie na posiadanie tylko jednej zony"’. Wéréd pozaprzyrodniczych czynnikéw
rozwoju autorzy podrecznika Operon wskazuja na konflikty zbrojne oraz ataki
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4)

5)
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terrorystyczne, podajac, ze Syria byla niegdys dobrze funkcjonujgcym panistwem.
Na zdjeciu jest pokazana ulica w Stambule, zniszczona po zamachu terrorystycz-
nym - rzadko kiedy zdjecia dotyczace skutkow terroryzmu ukazujg zniszczenia
w panistwach muzutmanskich'**. W podreczniku Nowej Ery podobna role odgry-
wa zdjecie z Syrii"’. W dziale dotyczacym globalizacji pojawia sie zdjecie z poka-
zu mody z modelka w hidzabie'*.

Jako przyktad adaptacji do warunkdéw naturalnych autorzy podrecznika Operon
pokazuja pola uprawne na saudyjskiej pustyni'*'. W rozdziale dotyczacym rolnic-
twa i produkcji zwierzecej na $wiecie pojawia sie wielblad. W podreczniku Ope-
rona jest to sita pociggowa, srodek transportu, dostawca welny, mleka i miesa,

142

a z mleka robi sie specjalne czekoladki **. W rozdziale dotyczacym energii poda-

no przyktad Wielkiej Tamy Asuanskiej na Nilu'*.

Wzmianki o pafistwach muzulmarskich pojawiajg sie w dziale dotyczacym kolo-
nializmu, cho¢ gtéwnie jako informacja, ze paristwa Bliskiego Wschodu znajdowaly
sie pod dominacjg europejskg i powstaly po I wojnie swiatowej (a wcze$niej wiele

144

z nich znajdowalo sie w granicach Imperium Osmarnskiego) ™, a takze o nowych

panstwach, ktore niedawno pojawily sie na mapie §wiata - jak Timor Wschodni

czy Sudan Potudniowy'*

. Watki te sg rozwiniete jedynie w podreczniku Nowej
Ery w zakresie rozszerzonym, w ktérym informuje sie o jednostronnym i niewla-
$§ciwym postrzeganiu kolonializmu jako procesu niosacego cywilizacje'*’. Mimo
wszystko mozna powiedzie¢, ze problematyka kolonialna i postkolonialna nie
zostala wystarczajgco wyeksploatowana, zwlaszcza ze to ona pozwala na zrozu-

mienie wspolczesnych zaleznos$ci na $wiecie.

Klasa Il

Program geografii klasy 111 dotyczy Polski - rodowiska przyrodniczego, spoteczen-

stwa i gospodarki. Z tego powodu wzmianek o muzulmanach i islamie jest niewiele.

W podrecznikach z zakresu podstawowego w zasadzie ich nie ma, a w podreczni-

kach z zakresu rozszerzonego informacja o muzutmanach pojawia sie w kontekscie
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mniejszo$ci etnicznych. W podreczniku wydawnictwa Operon'*’ wzmianka widnie-
je w dziale dotyczgcym dziedzictwa kulturowego Polski. Dotyczy ona drewnianych
meczetéw i dawnego osadnictwa tatarskiego (na zdjeciu meczet w Kruszynianach).
Autorzy wskazuja, ze osadnictwo tatarskie rozpoczelo sie za czaséw kréla Jana 111 Sobie-
skiego (cho¢ faktycznie bylo to od korica X1V wieku, a zatem trzy stulecia wcze$niej).
W podreczniku Nowej Ery omdwiono miejsca zamieszkiwania Tataréw (oprdcz rdzen-
nych terenéw w wojewddztwie podlaskim wskazano takze na duze miasta - Warsza-
we i Gdansk), poczatki osiedlert (tym razem prawidtowo - X1V wiek) i najwazniejsze

organizacje'*

. Nie znalaztam w podrecznikach wzmianek o innych spoteczno-
$ciach muzulmariskich w Polsce, cho¢ liczebnie jest ich znacznie wiecej niz Tataréw.

Spoteczno$é muzutmanska w Polsce jest nieliczna - wedtug réznych szacunkéow
jest to 30-45 tys. ludzi. Tatarzy stanowig wséréd nich mniejszo$¢ - ich liczbe szacu-
je sie bowiem na 3-5 tys. osob. Na przykladzie muzulmanéw mozna powiedzieé, ze
przekaz dotyczacy istnienia na terenie Polski ludzi odmiennych kulturowo ma cha-
rakter ,wielokulturowosci sentymentalnej”, a zatem koncentruje sie na historycznych
i niewielkich liczebnie mniejszosciach etnicznych i narodowych. Osoby pochodza-
ce z innych kontynentéw czy wyznajgce inne religie niz chrzescijariska sg lokowa-
ne albo w odleglych geograficznie krajach, albo jako imigranci w paristwach Europy
Zachodniej'*. W tym przypadku islam w Polsce zostat przedstawiony wylacznie jako
religia indygeniczna - zwigzana z obecnos$cig Tataréw, czyli polskich muzulmandéw.

Przeglad ilustracji

Podreczniki do geografii cechujg sie w wiekszosci bogactwem $rodkéw obrazo-
wych, niektére z nich wrecz przypominajg albumy. W przypadku geografii rézno-
rodno$¢ tresci przeklada sie na wielo$¢ form graficznych - sg to fotografie, rysunki,
wykresy i diagramy (a takze kartogramy i kartodiagramy), mapy i schematy oraz
tabele"”’

grafie. Z tego powodu zdecydowalam sie na uzupelnienie jakosciowej analizy tresci

. W kontekscie islamu i muzulmanodw szczegdlnie istotne wydajg sie foto-

147 P, Ciesielski, Geografia 3. Podrecznik dla szkét ponadpodstawowych. Zakres rozszerzony, Operon, Gdynia

2021, s. 232-233.

M. Switoniak, T. Wieczorek, R. Malarz, T. Karasiewicz, M. Wieckowski, Oblicza geografii 3. Podrecznik dla
liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 183.

M. Barwiniski, Wielokulturowos¢ we wspdlczesnych polskich badaniach geograficznych i edukacji geograficz-
nej — zarys problematyki, ,Przeglad Geograficzny” 2016, t. 88, z. 2, s. 155.

P. Wojtanowicz, Srodki obrazowe w podreczniku szkolnym, w: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji pod-
recznika szkolnego, J. Rodzo$, P. Wojtanowicz (red.), UMCS, Lublin 2009, s. 40.
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ilosciows analizg fotografii zawartych w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen. Wykaz

gltéwnych tematoéw ilustracji zawiera zestawienie w tabeli 1.

Tabela 1. Podsumowanie ilustracji w podrecznikach do geografii

Etap Klasa Tematyka Liczba
Oaza 6
v Pustynia, koczownicy, las, miasto Zatoki Perskiej, wielbtagd po 2
Imigranci/uchodzcy 5
© Vi Ponton na morzu 3
§ Hagia Sophia 2
-.% Vil Tatarzy i kultura tatarska 5
§- Inwestycje ZEA 12
—,% Miasto (najczesciej stolica paristwa Zatoki lub Jerozolima) 9
m Mekka - Al-Kaba 6
VIl
Rafinerie ropy naftowej 4
Hidzab/nikab 3
Kurdowie, demonstracje po 2
c | Pustynia 6
2 Rzeka (Nil) 3
% Miasto (gtéwnie Jerozolima, miasta paristw Zatoki Perskiej) 6
g Il Meczet (gtéwnie w Arabii Saudyjskiej) 8
E Terroryzm - sprawcy i skutki 7
- 1 Meczet tatarski 1

Zrédto: opracowanie whasne.

W analizowanych podrecznikach i zeszytach ¢wiczert mozna z jednej strony wska-

za¢ na dominujace rodzaje zdjeé, z drugiej za$ na dominujgce motywy. Zestawienie

tych dwdch cech ilustracji ukazuje dodatkowy wymiar narracji w podrecznikach™".

151

Ponadto w kilku miejscach pojawiaja sie zdjecia muzulmanéw bez kontekstu. W podreczniku wydaw-
nictwa Wiking jest zdjecie Tatarki w meczecie w Bohonikach (E. Dudek, ]. Wéjcik, R. Wers, Geografia.
Polska. Podrecznik dla klasy siodmej szkoly podstawowej, Wiking, Wroctaw 2017, s. 103). Brakuje natomiast
informacji na temat tej grupy etnicznej. W podreczniku SOP pojawia sie zdjecie imigrantéw w pontonie
plynacych na wyspe Lampedusa w rozdziale na temat demografii Europy, w ktérym co prawda wskazuje
sie (jednym zdaniem), ze paristwa Europy Zachodniej przyjmujg imigrantéw, ale nie stanowi to kontek-
stu dla zdjecia, gdyz tekst dotyczy wyltgcznie przykladéw dodatniego i ujemnego salda migracji i przyro-
stu rzeczywistego (W. Bialek, G. Wnuk, Teraz geografia. Podrecznik dla klasy sidmej szkoly podstawowej,
SOP Oswiatowiec. Torun 2017, s. 80). Stosowna informacja o tym, ze muzutmanie uciekajg z regionéw
ogarnietych wojng pojawia sie kilka stron p6Zniej, jednak juz w innym kontekscie - struktury narodowo-
$ciowej i wyznaniowej ludnosci (W. Biatek, G. Wnuk, Teraz geografia. Podrecznik dla klasy siédmej szkoly
podstawowej, SOP O$wiatowiec. Torun 2017, s. 83). W jeszcze innym podreczniku pojawita sie¢ wzmianka
o niepodlegto$ci Kosowa w ramach dziatu dotyczgcego mapy politycznej Europy (R. Malarz, M. Szubert,
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Wsréd rodzajéw zdjec zdecydowanie dominujg te z Bliskiego Wschodu i Afryki Pot-
nocnej (90 na 125 fotografii), gléwnie z paniistw Zatoki Perskiej (37, na pozostate pan-
stwa Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej przypadajg 53 fotografie). Ponadto 28 zdjeé
zostato zrobionych w paristwach zachodnich, a jedynie 7 w innych miejscach. Tych
ostatnich jest niewiele. Jest to bojownik Asz-Szabab (najpewniej z Somalii), lasy réw-
nikowe w Malezji (dwa zdjecia), meczet w Heracie (Afganistan), zniszczony ko$cidt
w Nigerii, trzesienie ziemi na Sumatrze (Indonezja) i TadZ Mahal (Indie). Fotografii
z innych pariistw muzutmariskich nie ma. Innymi stowy islam i muzulmanie miesz-
kaja przede wszystkim na Bliskim Wschodzie, zwlaszcza w panstwach Zatoki Perskiej
oraz w panstwach zachodnich.

Zdjecia z Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej przedstawiajg uksztaltowanie
terenu (oazy - 6, pustynie - 6), czasami z mieszkaricami ubranymi w tradycyjny spo-
s6b (namiot Tuaregéw, Beduin z wielblgdem, karawana). Najczesciej przedstawia-
nym miastem jest Jerozolima (6) i Stambutl (4). Na niektdrych zdjeciach pojawiajg sie
zabytki, w tym meczety (Hagia Sophia - 2, Al-Kuds, meczet w Isfahanie i Stambule,
a takze zabytki starozytnego Egiptu). Kilka zdje¢ ilustruje konflikty (mur na granicy
tureckiej, mur w Strefie Gazy) i ich nastepstwa (zniszczona Syria, zniszczony Stam-
bul, zniszczone zabytki w Iraku, aresztowany Palestyriczyk). Poza zdjeciami panoram
miast i jednego ilustrujgcego egipskie kurorty turystyczne, w zasadzie nie ma fotogra-
fii ukazujacych Bliski Wschdéd jako region, do ktérego dotarta nowoczesnos$¢. Jedynie
na trzech fotografiach mieszkancy regionu nie sg ubrani w sposéb tradycyjny, albo
nie sg bojownikami - s3 to dwa zdjecia z demonstracji Kurdéw i jedno z demonstra-
¢ji w Egipcie podczas Arabskiej Wiosny.

Diametralnie inny obraz ilustrujg fotografie z panistw Zatoki Perskiej. W tym przy-
padku dominuja zdjecia, ktére pokazujg inwestycje w tych panstwach, nowoczesng
infrastrukture, sztuczne wyspy (sze$¢ zdjeé poswiecono sztucznym wsypom z ZEA,
rafineriom (3) i panoramom nowoczesnych miast (Dubaj, Rijad). Istotnym watkiem
pojawiajacym sie na fotografiach sg meczety — zwlaszcza w Mekce (7) i Medynie
(2) - a takze zdjecia przedstawiajace rdzennych mieszkancow panstw Zatoki Perskiej
w tradycyjnych strojach (2).

Jeszcze inny obraz wylania sie z fotografii przedstawiajgcych muzulmanéw
na Zachodzie. Dominujg jednoznacznie zdjecia ilustrujgce kryzys uchodzczy - moty-
wem przewodnim jest ponton, ktdry albo plynie z ludZzmi (4), albo jest ratowany (2);
kolejne szes¢ zdje¢ przedstawia uchodzcéw - w nielegalnych obozach (2), uchodzcéw
z Syrii (2), uchodZzc6w na granicy mocujacych sie z drutem kolczastym oraz uchodz-

T. Rachwal, Planeta Nowa. Podrecznik do geografii dla klasy siddmej szkoly podstawowej, Nowa Era, War-
szawa 2020, s. 90). Temat nie zostal jednak rozwiniety, a osoby przedstawione na zdjeciu, ktdre $wietujg
ogloszenie niepodleglosci przez Kosowo majg albaniskie flagi. Warto byloby wyjasnic, z czego to wynika.
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cdw w podrozy. Budowle muzulmariskie na Zachodzie to przede wszystkim meczet
w Kruszynianach (3), Alhambra w Grenadzie (2), jest takze jedno zdjecie meczetu
w Kolonii. Ponadto watek tatarski ilustrujg trzy kolejne zdjecia Tataréw. Na trzech
zdjeciach znajduja sie kobiety — wszystkie obowigzkowo pozakrywane, w hidzabie
czy nawet nikabie.

Podsumowanie

Islam i muzulmanie sg ukazywani w podrecznikach do geografii przez pryzmat
kilku zagadnieni: kryzysu uchodzczego, religii i kultury islamu na Bliskim Wschodzie,
konfliktéw zbrojnych i terroryzmu, surowcéw energetycznych i rozwoju panstw Zato-
ki Perskiej. Sg to zagadnienia, ktore zostaly w najwiekszym stopniu rozbudowane.

Zestawienie szczegdtowe zawiera tabela 2.

Tabela 2. Podsumowanie tematéw poruszanych w podrecznikach do geografii

Etap | Klasa Dziat w podstawie programowej Opis
v Krajobrazy pustyni Pustynie
Klimat $rédziemnomorski Wzmianki o parstwach muzutmarskich
Ludnos¢ Kryzys uchodzczy, migracje z pafistw
muzutmariskich, migranci a uchodzcy
© Vi Turystyka w Europie Potudniowej Muzutmanskie paristwa Basenu Morza
g Srédziemnomorskiego
§ Podziat polityczny Europy Paristwa muzutmanskie
-§_ Migracje Uchodzcy z panstw muzutmanskich, kryzys
£ VII uchodzczy
S
35; Struktura etniczna i wyznaniowa Polski Tatarzy (i muzutmanie)
Bliski Wschéd - kultura regionu Islam
Bliski Wschéd - ropa naftowa Panistwa Zatoki Perskiej, dywersyfikacja
Vil gospodarcza, OPEC
Bliski Wschdd - obszar konfliktéw Konflikt izraelsko-palestyrski, Kurdowie,
zbrojnych kryzys uchodzczy
£ | Litosfera: dziatalno$¢ wiatru Pustynie
% Konflikty i terroryzm Konflikty zbrojne, zamachy terrorystyczne
<
§ i Migracje Kryzys uchodzczy
= Religie i kregi kulturowe Islam, wptyw islamu na zycie spoteczne
§ i gospodarcze
- 1] Zréznicowanie etnograficzne Polski Wzmianki o Tatarach

Zrédlo: opracowanie whasne.
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Podreczniki do geografii t3cza w sobie potrzebe przekazania wiedzy w sposob
encyklopedyczny, zgodnie z tre§ciami podstawy programowej, z konieczno$cig wypo-
sazenia uczniéw w wiedze i umiejetno$ci umozliwiajace im rozumienie wspédtcze-
snego $wiata. Polgczenie tych dwoch aspektéw moze by¢ klopotliwe, zwlaszcza ze
reagowanie na wydarzenia wspétczesne wymaga sporej wiedzy i umiejetnosci odcie-
cia sie od czesto stereotypowych przekazéw medialnych. O ile zagadnienia dotyczgce
konfliktéw zbrojnych czy wydobycia surowcdw energetycznych sg w podrecznikach
prezentowane poprawnie, o tyle zagadnienia dotyczgce wspédltczesnosci i islamu jako
takiego pozostawiajg wiele do zyczenia. Przyktadem takiego wspoltczesnego wydarzenia
jest kryzys uchodzczy w Europie, ktdry jest przedstawiany nie tylko jako zagrozenie
dla panistw europejskich, ale przede wszystkim $wiadome wykorzystywanie sytuacji
przez imigrantow ekonomicznych, ktérzy w sposéb nielegalny staraja sie dosta¢ do
Europy, a nastepnie tworzg getta i nie chcg si¢ integrowad. Przykltadem stereotypo-
wego podejécia do islamu i jego roli jest wiekszo$¢ opisow dotyczacych roli kobiet,
a takze specyfiki prawa muzutmariskiego.

Sposob przedstawiania islamu i muzutmandw na poszczegblnych etapach edu-
kacyjnych w zasadzie sie nie r6zni. Innymi stowy uczniowie studiujgcy w liceum czy
technikum otrzymujg podobny zestaw informacji jak uczniowie szkoty podstawo-
wej, a uczniowie klasy V11 uczg sie podobnych zagadnieri w ramach lekgji o kryzysie
uchodzczym, co uczniowie klasy V1. Swiadczy to albo o niedopracowaniu podstawy
programowej, albo o trudno$ci w opracowaniu innego rodzaju narracji na ten sam
temat, aby przedstawi¢ go z innej strony. Zarazem trudno oczekiwaé po autorze czy
nawet zespole autoréw wielostronicowego podrecznika do geografii, aby byli spe-
cjalistami z zakresu islamistyki czy studiéw bliskowschodnich. Zdaje sobie z tego
sprawe, cho¢ zarazem islam i muzulmanie sg na tyle negatywnie stereotypizowani
w naszym spoleczenstwie, ze warto by bylo, aby szkota przynajmniej tych stereoty-
péw nie powielala (jezeli nie jest w stanie im przeciwdziata¢).

Wydaje sie, ze pokazanie spektakularnego sukcesu gospodarczego arabskich
panstw Zatoki Perskiej ma stuzy¢ wlasnie odczarowaniu §wiata arabskiego, a i by¢
moze $§wiata islamu. Wyrafinowane inwestycje i nowoczesne miasta, takie jak Dubaj
czy Abu Zabi, zdecydowanie przeczg zdjeciom tradycyjnych nomadéw czy Beduinéw
na pustyni czy w oazie. Warto jednak zastanowic sie, czy takie zr6znicowanie - przed-
stawienie arabskich parnistw Zatoki Perskiej jako oaz nowoczesnosci i pozostatych
panistw Bliskiego Wschodu jako miejsc, gdzie dominuje wylgcznie tradycja i ewen-
tualnie konflikty, nie doprowadza do utrwalenia sie stereotypowego wizerunku Bli-
skiego Wschodu z wyjatkiem od reguly, czyli arabskimi pafistwami Zatoki Perskiej.

Piszac o stereotypach, nie sposdb nie wspomnie¢ o tym, w jaki sposéb muzut-
manie sg przedstawiani na Zachodzie. Sg to wylacznie imigranci/uchodzcy, ktérzy
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masowo przybywaja do Europy w ramach kryzysu uchodzczego, stanowiac zagroze-
nie, wymuszajac pomoc, ewentualnie kobiety w hidzabach lub nikabach ewidentnie
niepasujacych do krajobrazu europejskich miast. W Polsce spoleczno$¢ muzutman-
ska zostala ograniczona wylgcznie do Tataréw.

Zarazem warto odnotowac brak tematdw, ktére by¢ moze pozwolityby na lepsze
zrozumienie wspdlczesnego $wiata. Jednym z nich jest glebsza refleksja nad rozpa-
dem systemu kolonialnego i postkolonialnymi zaleznos$ciami. Podreczniki do geo-
grafii opieraja sie w duzej mierze na przebrzmialej koncepcji zderzenia cywilizacj;
rozwdj terroryzmu motywowanego radykalnym islamem pomija czesto role uwarun-
kowan geopolitycznych; sposéb przedstawienia kobiet w islamie jest esencjalistycz-
ny i replikuje calg game stereotypéw (cho¢ zawiera stosunkowo niewiele miejsca),
a w przypadku spoteczno$ci muzutmarnskich na Zachodzie dominuje przekonanie
o ich niedopasowaniu (w przeciwieristwie do polskich emigrantéw zarobkowych).
Watki te sa niestety replikowane na dalszych etapach edukacyjnych, na co wskazuje
badanie abstraktéw prac dyplomowych na temat islamu i muzutlmanéw zrealizowa-
ne przez zespét badaczek ™.
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ISLAM | MUZU£MANIE
W PODRECZNIKACH DO WIEDZY
O SPOLECZENSTWIE | EDUKAC]I
DLA BEZPIECZENSTWA

Aleksandra Totczyk

NS

Specyfika tresci ksztalcenia w zakresie wiedzy o spoteczeristwie w szkole pod-
stawowej i ponadpodstawowej sprawia, ze islam i $wiat muzulmarnski pojawiaja
sie na kartach podrecznikéw stosunkowo rzadko, ale za to w réznych kontekstach.
Nie bez znaczenia dla analizy tych tresci jest fakt, ze na przedmiocie wiedza o spo-
teczenistwie spoczywa odpowiedzialne zadanie ksztaltowania i umacniania postaw
obywatelskich i prowspdlnotowych wérdd dzieci i mtodziezy'. Podczas lekcji WOSu
uczniowie szkot podstawowych i ponadpodstawowych poznajg szerokie spektrum
spraw i probleméw spotecznych, ktérych zrozumienie utatwi¢ ma im harmonijne
wspdlistnienie i rozwdj w spoteczno$ciach, ktérych sg czescig. Przedmiot wiedza
o spoleczeristwie jest zatem elementem sktadowym edukacji obywatelskiej, ktéra
powinna zaczynac sie juz w rodzinie i wspolnocie lokalnej, a dalej by¢ kontynuowa-
na w formie instytucjonalnej (wlasnie w szkole) i nieformalnej’.

M. Machalek, ]. Korzeniowski, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka, PWN, Warszawa 2011, s. 9-11.
Zob. E. Bacia, F. Pazderski, S. Zmijewska-Kwireg, Edukacja obywatelska w Polsce. Analiza aktualnej sytuacji,
zidentyfikowanych potrzeb oraz szans i barier rozwoju. Raport z badari, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Warszawa 2015.
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Wzmacnianie postaw obywatelskich oraz kompetencji spotecznych, bedace
zasadniczym celem ksztalcenia w zakresie wiedzy o spoleczenstwie w szkole pod-
stawowej i ponadpodstawowej, jest realizowane na podstawie tresci ksztalcenia
umieszczonych w podstawach programowych. Obejmujg one m.in. takie zagad-
nienia, jak wiedza o paristwie i prawie, prawa cztowieka i ich ochrona, wspdtczesne
stosunki miedzynarodowe. Mimo ze znaczna cze$¢ tresci ksztalcenia jest osadzona
w uznanym dorobku nauk spotecznych i humanistycznych, to podreczniki do WOSu
w poréwnaniu do swoich odpowiednikéw z innych przedmiotéw sg niezwykle silnie
uksztaltowane biezacg sytuacjg polityczng, spoteczng, ekonomiczng czy kulturowa
w krajuina $wiecie. Poczgwszy od 11 wrze$nia 2001 roku, poprzez ,wojne z terrory-
zmem” i serie atakdw terrorystycznych w panstwach europejskich, na tzw. kryzysie
uchodzczym z 2015 roku koniczgce - uczniowie poznajg wydarzenia, ktore przyczynity
sie do niecheci i strachu przed muzulmanami i islamem (czesto podsycanym zreszta
w dyskursie medialnym i politycznym®) i o tych wydarzeniach dzieci i mtodziez ucza
sie z kart podrecznikéw do WOSu. Promowanie wzajemnego zrozumienia i posza-
nowania réznorodnodci, a takze przeciwdzialanie wszelkim formom nietolerancji
i dyskryminagcji jest jednym z absolutnych priorytetéw dla spoteczeristwa polskiego.
Postawy i napigcia, ktére prowadza do konfliktéw miedzy spotecznosciami, sg cze-
sto gleboko zakorzenione w stereotypach i btednych wyobrazeniach o innych. Rola
szkoty jako instytucji i nauczycieli jg tworzacych oraz podrecznikéw jest tutaj funda-
mentalna. Podrecznik jest bowiem podstawowym narzedziem w procesie ksztalcenia
i wychowania obywatelskiego w warunkach szkolnych i ,jako narzedzie intencjo-
nalnej socjalizacji po$redniczy w transmisji okre§lonego wizerunku rzeczywisto$ci,
przekazie wiedzy, warto$ci, norm i zasad spotecznych™. Podrecznik do WOSu, jako
zrodto wspomnianych informacji, staje sie dla ucznia przewodnikiem po otaczaja-
cym go $wiecie spoteczno-politycznym i powinien poméc mu ten $wiat zrozumie¢,
ksztattujgc przy tym okreslone postawy, nawyki, wzorce zachowania.

Przedmiotem niniejszego rozdziatu jest analiza dopuszczonych do uzytku pod-
recznikow do wiedzy o spoleczeristwie (WOS) i edukacji dla bezpieczenistwa (EdB)
w zakresie przedstawionego w nich obrazu islamu i $wiata muzulmariskiego. W przy-
padku wiedzy o spoleczenistwie przedmiotem analizy byly wszystkie wzmianki
o islamie i $wiecie muzulmanskim pojawiajace sie w podrecznikach. Odnotowywa-
fam réwniez nawet pojedyncze wizualne przedstawienie tresci zwigzane z islamem

E. Gorska, P.A. Rgczkowiak, F. Gotebiewski, Obraz muzutmandw, muzutmanek i islamu w polskich mediach,
Instytut Dyskursu i Dialogu 2022, https://salamlab.pl/wp-content/uploads/empathy/raport_otwarcia_z_
monitoringu_mediow-2022_01.pdf (dostep: 17.01.2023).

E. Zalewska, Dyskurs podrecznikowy. Miedzy tradycjg a zmiang: Casus niemieckich podrecznikéw do klas
poczqgtkowych, ,Colloquium Edukacja - Polityka - Historia” 2018, nr 4, s. 127.
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i $wiatem muzulmarskim w formie ilustracji, grafik, fotografii i badatam kontekst
ich wykorzystania. Po zidentyfikowaniu wszystkich interesujacych mnie fragmentow
przystgpitam do ich analizy, ktéra pozwolita mi wyodrebni¢ sze$¢ gléwnych blokéw
tematycznych, w ktorych sg poruszane bezposrednio lub po$rednio kwestie zwigza-
ne z islamem: prawa cztowieka, mniejszosci narodowe i etniczne, islam jako religia,
relacje panistwo — Kosciol, tzw. kryzys uchodzczy z 2015 roku i wspélczesny terro-
ryzm. Z kolei w podrecznikach do edukacji dla bezpieczeristwa skupitam sie wylgcz-
nie na problematyce zjawiska terroryzmu i sposobdw jego prezentacji. W zwigzku
z powyzszym struktura rozdzialu ma charakter problemowy - kolejne elementy sg
analizowane w kolejnosci ujetej w podrecznikach.

Podstawa programowa WOSu

Wiedza o spoleczenistwie w szkole podstawowej jest realizowana na drugim etapie
edukacyjnym (obejmujgcym klasy IV-VIII). Minimalny tygodniowy wymiar godzin
zajel z tego przedmiotu wynosi dwie godziny w klasie VIII. W $wietle obowigzujgce;j
podstawy programowej wiedza o spoleczeristwie to przedmiot interdyscyplinarny
korzystajacy z dorobku nauk spotecznych (socjologii, nauk o polityce i elementéw:
nauk o poznaniu i komunikacji spolecznej, psychologii, ekonomii i nauk prawnych)
oraz elementéw nauk humanistycznych (kulturoznawstwa i etnologii)’. Tresci ksztal-
cenia w zakresie wiedzy o spoleczeristwie sg kontynuowane, a takze nabudowywane
na kolejnym etapie ksztalcenia (w zakresie podstawowym). Podstawa programowa
WOSu na etapie szkoly podstawowej zostala skonstruowana na koncepcji kregow
srodowiskowych, ktéra implikuje prezentacje tre$ci w podrecznikach w kolejnosci
poczawszy od kregu najblizszego uczniowi - rodziny, poprzez spotecznos¢ lokalng,
wspdlnote narodows i paristwowa, koriczac na spotecznosci miedzynarodowej. Tym
samym tre$ci nauczania w szkole podstawowej sg podzielone na dwanascie blokéw
tematycznych: spoleczna natura czltowieka, rodzina, szkota i edukacja, prawa czto-
wieka, nieletni wobec prawa, spoteczno$¢ lokalna, spotecznosé regionalna, wspdlnoty
narodowe/etniczne i ojczyzna, udziat obywateli w zyciu publicznym - spoleczeristwo
obywatelskie, $rodki masowego przekazu, demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej,
sprawy miedzynarodowe. Zidentyfikowane wzmianki dotyczgce islamu i muzulma-
noéw (bezposrednio lub posrednio) znajdujg sie przede wszystkich w trzech blokach

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Wiedza o spoteczen-
stwie, https://www.ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/HISTORIA%2C%20WOS%2C%20GEOGRA-
FIA/Podstawa%20programowa%20kszta%C5%82cenia%200g%C3%B3lnego%20z%20komentarzem.%20
Szko%C5%82a%20podstawowa%2C%20WOS.pdf (dostep: 11.04.2022).
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tematycznych: prawa czlowieka, wspdlnoty narodowe/etniczne i ojczyzna, sprawy
miedzynarodowe. Warunki i sposéb realizacji przedmiotu przedstawiono nastepujgco:

ksztalcenie to ma umozliwia¢ rozwéj umiejetnosci refleksyjnej obserwacji otaczaja-
cej rzeczywistosci spotecznej, w tym zycia publicznego. Konieczna jest taka realiza-
¢ja tre$ci nauczania, aby uczniowie rozumieli przydatno$¢ poszczegdlnych zagadnien
w codziennym zyciu cztowieka - cztonka poszczegdlnych grup i wspélnot spotecznych.
Sprzyjaé to ma rozwojowi umiejetnosci rozpoznawania i rozwigzywania prostych pro-
blemdéw w zyciu spotecznym. Ksztalcenie to ma takze prowadzi¢ do ugruntowania
postaw szacunku dla dziedzictwa narodowego i ogdlnoswiatowego oraz ciekawosci
poznawczej, otwartosci i tolerancji®.

W przypadku liceum ogélnoksztalcacego wiedza o spoteczenstwie jest nauczana
w dwoch zakresach: podstawowym i rozszerzonym, z czego ten drugi to w zasadzie
kontynuacja (nadbudowywanie i rozszerzanie) pierwszego (nalezy pamieta¢, ze w efek-
cie reformy systemu o$wiaty z 2017 roku uczniowie realizujg dany zakres przedmio-
tu juz od pierwszego roku nauki). Minimalny tygodniowy wymiar godzin zaje¢ dla
zakresu rozszerzonego wynosi jedng godzine w klasie 1i 11. Na WOS w zakresie roz-
szerzonym (dodatkowo poza wymiarem godzin okre§lonym dla zakresu podstawowe-
go) w czteroletnim okresie nauczania nalezy przeznaczy¢ osiem godzin tygodniowo.
Podobnie jak w szkole podstawowej w tworzeniu programu nauczania dla zakresu
podstawowego korzystano z dorobku nauk spotecznych (socjologii, nauk o polityce,
nauk prawnych, nauk o polityce publicznej oraz elementéw nauk: o administracji,
o mediach i psychologii), w przypadku za$ zakresu rozszerzonego - z dorobku nauk
spotecznych (socjologii, nauk o polityce, nauk prawnych, nauk o polityce publicznej
oraz elementdéw nauk: o administracji, o mediach, o poznaniu i komunikacji spo-
tecznej oraz psychologii) oraz nauk humanistycznych (etnologii i kulturoznawstwa).

Omoéwienie treéci podrecznikéw w zakresie przedstawionego w nich obra-
zu islamu i $wiata muzulmanskiego rozpoczne od watkéw poswieconych prawom
cztowieka. Nastepnie przejde do wzmianek pojawiajacych sie w tematach poswie-
conych mniejszo$ciom narodowym i etnicznym. Dalej przeanalizuje tresci zwigzane
z islamem w tematach o religiach i relacjach panistwo - Koscidt. Rozdziat zakoncze
dwoma blokami: pierwszy bedzie dotyczyl tzw. kryzysu uchodzczego z 2015 roku,
a drugi wspdlczesnego terroryzmu.

S Ibidem.
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Prawa cztowieka

Wzmianki o islamie i $wiecie muzulmanskim pojawiajg sie na kartach podrecz-
nikéw do WOSu przy okazji tematéw poswieconych prawom cztowieka. Uczniowie
zapoznajg sie najpierw z pojeciem i genezg praw czlowieka, nastepnie przechodza
zazwyczaj do omowienia podstawowych praw i wolnosci. Temat koriczy sie przed-
stawieniem systemdw ochrony praw czlowieka i przyktadéw ich tamania.

Nawigzania do islamu sg osadzone na dwoch biegunach. Z jednej strony poja-
wia sie religia jako podstawa filozofii praw czlowieka (np. ,prawa cztowieka wynikajg
z przekonania o godno$ci cztowieka, a poglad ten ma zrédto w filozofii i wielu reli-
giach, np. w chrzescijanistwie, islamie oraz judaizmie™), a z drugiej strony - sg wpla-
tane nawigzania do $wiata muzutmarniskiego w przyktadach tamania praw cztowieka
i walki o poszanowanie tych praw. W zasadzie w kazdym z podrecznikéw pojawiaja
sie w tym kontekscie nawigzania do kwestii praw kobiet w §wiecie muzutmanskim
czy arabskim (czasem, cho¢ stosunkowo rzadko, réwniez praw dzieci). W drugim bie-
gunie mozemy wiec wskaza¢ na fotografie ,afgariskich dzieci pracujgcych w cegiel-
ni”®, fotografie Yasaman Aryani - iraniskiej aktorki sprzeciwiajacej sie obowigzkowi
noszenia chusty przez muzulmanskie kobiety’, fotografie i przedstawienie postaci
Malali Yousafzai (w podrecznikach kazdego wydawnictwa) czy zestawienia przykta-
déw panstw, w ktérych sg tamane prawa cztowieka (w podrecznikach wydawnictwa
Operon dla szkoly podstawowej i ponadpodstawowej). Autorzy jednego z podreczni-
kow wydanego nakladem wydawnictwa Nowa Era (liceum, zakres podstawowy) zde-
cydowali sie w tym kontekscie na zaprezentowanie uczniom przyczyn tamania praw
cztowieka, ktore zostaly podzielone na ekonomiczne, prawne, kulturowe i politycz-
ne. Przyczyny kulturowe zostaly opatrzone nastepujgcym przykladem: ,Z europej-
skiego punktu widzenia kobiety w Arabii Saudyjskiej s3 zniewolone, bo w kazdej ich
sprawie musi zdecydowad mezczyzna. Natomiast Saudyjczycy wskazuja, ze kobiety
w ich kraju - zgodnie z ich religia i tradycjg - s3 w wyjatkowy sposéb chronione”™.

Jak wspomniano, przy temacie dotyczacym praw cztowieka pojawia sie zagad-
nienie systemdw ochrony praw cztowieka (np. w podreczniku wydawnictwa Operon

1. Janicka, A. Janicki, A. Kucia-Mackowska, T. Ma¢kowski, Dzis i jutro. Podrgcznik do wiedzy o spoleczeristwie
dla szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 44. Zob. tez: M. Batorski, Wiedza o spoleczeristwie 3.
Zakres rozszerzony. Podrecznik dla szkdt ponadpodstawowych, Operon, Gdynia 2021, s. 356-357.

P. Krzesicki, P. Kur, M. Poreba, Wiedza o spoteczeristwie. Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa 8, WSiP, War-
szawa 2021, s. 190.

A. Waskiewicz, D. WoZzniakowska-Fajst, W. Klaus, T. Merta, A. Pacewicz, Przewodnik obywatelski. Wiedza
o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Czes¢ 2, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2020,
s.52.

L. Czechowska, A. Janicki, W centrum uwagi 2. Podrg¢cznik do wiedzy o spoteczeristwie dla liceum ogélno-
ksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 80.
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przedstawiono regionalne systemy ochrony praw cztowieka istniejgce ze wzgledu
na specyfike danej kultury lub religii: europejski, afrykariski, amerykanski i arabski'")
i organizacji pozarzagdowych dziatajacych w obronie praw czlowieka. Watek muzut-
manski jest tutaj do$¢ obszernie zaznaczony w podreczniku wydawnictwa MAC
(szkota podstawowa), gdzie jako jeden z przyktadéw dziatania organizacji Amnesty
International wskazano petycje skierowang do wladz Iranu w obronie prawniczki
Nasrin Sotoudeh, skazanej za dzialalnos$¢ na rzecz praw kobiet i udziat w protestach
przeciwko obowigzkowi noszenia hidzabu w Iranie'’. Autorzy pokusili sie przy okazji
o przedstawienie uczniom podstawowych rodzajéw nakrycia gtowy muzutmanskich
kobiet, a takze krétkie wyjasnienie:

Hidzab to jeden z elementdw stroju muzutmanskich kobiet, noszonych ze wzgledow
religijnych w miejscach publicznych (takze w obecno$ci mezczyzn spoza kregu bli-
skiej rodziny) po osiggnieciu wieku kobiecej dojrzatosci. Wedlug tradycji islamskiej
kobiety publicznie mogg odstania¢ jedynie twarz i dtonie. Ortodoksyjny islam naka-
zuje jednak zakrywanie calego ciala. Nakrycia glowy muzulmanskich kobiet, bedace
gléwnym elementem stroju, r6znig sie w zaleznosci od uwarunkowan kulturowych

w danym regionie".

Dla czeéci 0séb spoza kultury muzulmanskiej kwestia nakrycia wloséw kobiet
jest jednym z najmniej zrozumiatych i obarczonych czesto negatywnymi stereoty-
pami aspektow religii, kultury i tradycji islamu, tym samym bez watpienia moze by¢
ciekawa dla uczniéow szkoly podstawowej (i starszych). Tradycja ta charakteryzuje
sie réznorodnos$cig w kregu kultury arabsko-muzulmanskiej i wéréd spoteczno$ci
muzulmariskiej w Europie, co oznacza, ze jest uwarunkowana przez kultury narodo-
we, etniczne itd. Ponadto o zaslonie mozna moéwi¢, uwzgledniajac nie tylko kwestie
religijne, ale réwniez spoteczne, prawne (w wybranych panstwach) czy swiatopogla-
dowe (poczynajac od fundamentalizmu muzulmanskiego, na feminizmie koriczac).
Zetkniecie sie 0séb spoza kultury muzulmariskiej z zastong rodzi czesto wiele kon-
trowersji. Hidzab staje si¢ uciele$nieniem takich zagrozen i negatywnych stereoty-
péw, jak terroryzm, zacofanie muzutmandw w stosunku do mieszkaricéw Zachodu
czy - co istotne z punktu widzenia analizowanego tematu - pogwalcenie praw kobie-

I E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoleczeristwie 8. Podrecznik dla szkoly podstawowej, Operon, Gdynia

2021, s. 76. Zob. rowniez: A. Wadkiewicz, D. Wozniakowska-Fajst, W. Klaus, T. Merta, A. Pacewicz, Prze-
wodnik obywatelski. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Czes¢ 2, Fundacja Centrum Edukacji Oby-
watelskiej, Warszawa 2020, s. 49-50.

K.A. Wojtaszczyk, . Itrich-Drabarek, . Malinowska, E. Marciniak, T. Stomka, E. Stasiak-Jazukiewicz,
J. Szczepanski, P. Tosiek, J. Wojnicki, Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik dla klasy ésmej szkoly podstawo-
wej, MAC, Kielce 2021, s. 72-73.

B Ibidem, s. 72.
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ty. W omawianym fragmencie podrecznika zabraklo jasnego podkreslenia, ze cho¢
obecnie sg znane przypadki paniistw, w ktorych kobiety rzeczywiscie zmusza sie do
noszenia zastony, to dla muzutmanek majgcych prawo takiego wyboru chusta nie
jest symbolem opresji. Dla cze$ci kobiet decyzja ta ma charakter osobisty i jest silnie
zwigzana z ich przekonaniami religijnymi oraz poczuciem przynaleznosci i tozsamo-
$ci. Mozna wiec zastanowi¢ sie — jak postulaty zakazu noszenia chust przez kobie-
ty gloszone przez niektére srodowiska w panstwach europejskich majg sie w tym

714

przypadku do kwestii praw czlowieka? * Watek ten ma perspektywy do ciekawego
rozwiniecia, dzieki czemu mialby szanse przyczynic sie do walki z funkcjonujgcymi
w Polsce negatywnymi stereotypami i uprzedzeniami wzgledem muzutmanek. Kwe-
stie te podniesiono i zostawiono do refleksji uczniéw w podreczniku wydawnictwa
Nowej Ery (liceum, zakres rozszerzony) przy okazji tematu ,,Cztowiek wobec inno-

$ci”, w ktorym analizowano m.in. pojecie tolerangji:

W niektorych paniistwach europejskich zakazano noszenia przez muzutmanki trady-
cyjnych burek, czyli szat zakrywajacych cale cialo, oraz nikabéw, ktére nie zastaniaja
tylko okolic oczu. Zwolennicy zakazu argumentujg, ze ma on zapobiega¢ sytuacjom,
w ktdrych kobiety sg zmuszane do zatozenia okres§lonego stroju przez mezéw, co jest
sprzeczne z europejskg zasadg wolnosci osobistej. Czy jednak kontrowersyjne przepi-

sy nie naruszaja prawa kobiet do noszenia burek z wlasnej, nieprzymuszonej woli?**

Mniejszosci narodowe i etniczne

Kolejny blok tematyczny, w ktérym odnajdujemy watek muzutmariski, to mniej-
szos$ci narodowe i etniczne w Polsce. W wiekszo$ci podrecznikdw dla szkoly podsta-
wowej i ponadpodstawowej mniejszosci etniczne sg w zasadzie tylko wymienione
(czasem pojawiajg sie fotografie elementéw charakterystycznych dla kultur i dzie-
dzictwa wybranych mniejszosci). Wyjatek w prezentacji polskich Tataréw stanowig
opracowania wydane nakladem wydawnictwa MAC oraz Operon dla szkoly podsta-
wowej i ponadpodstawowej w zakresie podstawowym. Narracja w tych podrecznikach
przebiega w zasadzie w jednakowy sposdb i poza krétkg historig obecnosci Tataréw
w Polsce oraz odwotaniem do danych statystycznych nie rozwija watku w Zaden spo-
sob. Tekst jest uzupetniany zdawkowym odwotaniem do wspdtczesnosci: ,mieszkajg

Por. m.in. N. Saiya, S. Manchanda, Do Burqa Bans Make Us Safer? Veil Prohibitions and Terrorism in Europe,
“Journal of European Public Policy” 2019, vol. 27, no. 12, s. 1781-1800 oraz M. Hoffman, E. Rosenberg,
Religious Behavior and European Veil Bans, “Politics, Groups, and ldentities” 2022, no 1, s. 1-22.

A. Janicki, J. Komorowski, A. Peisert, W centrum uwagi 1. Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie dla liceum
ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 39.
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obecnie w najwiekszych miastach Polski. [...] Tatarzy s3 wyznawcami islamu™’; , Tata-
rzy w Polsce zatracili znajomo$¢ swojego ojczystego jezyka, pozostali natomiast wier-
ni religii i nadal s3 wyznawcami islamu”"’ lub ,wsp6tcze$ni Tatarzy nie postuguija sie

', Nalezy na margi-

juz jezykiem ojczystym, ale s3 w wiekszosci wyznawcami islamu’
nesie zwroci¢ uwage na pewng niescisto$¢ - w literaturze przedmiotu nie osiggnieto
zgody co do kwestii jezyka lub jezykdw, jakimi méwili osadnicy tatarscy, ktérzy od
XIV wieku osiedlili sie na ziemiach litewskich'’. Warto réwniez doda¢, ze nie wszys-
cy Tatarzy s3 muzulmanami.

Nieodlgcznym elementem wzbogacajacym tekstowg prezentacje tresci sg foto-
grafie, zazwyczaj budynku meczetu w Kruszynianach (w trzech podrecznikach) lub
w jednym przypadku wnetrza meczetu w Bohonikach wykonane w trakcie modli-
twy z widocznym imamem stojgcym na minbarze (fotografie opatrzono podpisem
,wspolnoty muzutmanéw w Bohonikach i Kruszynianach™’). Uczniom zapropo-
nowano réwniez fotografie ,Tatarek z wojewddztwa podlaskiego w tradycyjnych
strojach” oraz kadr z magazynu ,Tatarskie wiesci” emitowanego w TVP Biatystok
réwniez przedstawiajacy dzieci w tradycyjnych strojach (podrecznik Nowej Ery do
liceum w zakresie rozszerzonym). Przy okazji omawiania podstawowych praw, jakie
przystugujg mniejszosciom, w jednym z podrecznikow zaprezentowano takze foto-
grafie ,ucznidw i uczennic z warszawskich szkdét oprowadzajacych mieszkaricow

po meczecie w Wilanowie .

Islam jako religia

Podstawa programowa do wiedzy o spoleczenstwie jest skonstruowana w taki
sposob, ze z islamem jako religig (cho¢ pobieznie) uczniowie zapoznaja si¢ dopiero
w szkole ponadpodstawowej (zaréwno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym).
Realizujg oni woéwczas temat zwigzany z kosciolami i zwigzkami religijnymi w Pol-

6 KA. Wojtaszczyk, ). ltrich-Drabarek, 1. Malinowska, E. Marciniak, T. Stomka, E. Stasiak-Jazukiewicz,
J. Szczepanski, P. Tosiek, J. Wojnicki, op.cit., s. 144.

E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczeristwie 8. Podregcznik dla szkoty podstawowej, Operon, Gdynia
2021, s. 171.

Z. Smutek, B. Surmacz, ). Maleska, Wiedza o spoleczeristwie 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkdt
ponadpodstawowych, Operon, Gdynia 2021, s. 36.

K. Radlowska, Tatarzy polscy. Cigglos¢ i zmiana, Fundacja Sasiedzi, Biatystok 2017, s. 184.

A. Janicki, ]. Komorowski, A. Peisert, W centrum uwagi 1. Podregcznik do wiedzy o spoleczeristwie dla liceum
ogolnoksztalcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 175.

K.A. Wojtaszczyk, . Itrich-Drabarek, . Malinowska, E. Marciniak, T. Stomka, E. Stasiak-Jazukiewicz,
J. Szczepanski, P. Tosiek, J. Wojnicki, op.cit., s. 146.

A. Pacewicz, T. Merta (red.), KOSS. Wiedza o spoleczeristwie w szkole podstawowej, Fundacja Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej, Warszawa 2018, s. 91.
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sce. W podrecznikach zagadnienie to kryje sie pod takimi tytutami, jak ,Kos$cioty
i zwigzki wyznaniowe” (Nowa Era, zakres podstawowy), ,Religia jako zjawisko spo-
teczne” (Nowa Era, zakres rozszerzony), ,Ko$cioly i zwigzki wyznaniowe w Polsce”
(Operon, zakres podstawowy), ,Religia jako rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa”
(Operon, zakres rozszerzony).

Uczniowie na wstepie zapoznaja sie z pojeciem religii wraz z trzema jego ele-
mentami (doktryna, kult, organizacja), ze sferami sacrum i profanum, regulacjami
prawnymi dotyczgcymi funkcjonowania ko$ciotéw i innych zwigzkéw wyznanio-
wych w Polsce, by w koncu doj$¢ do danych statystycznych i krétkich charaktery-
styk wybranych religii.

W podrecznikach z zakresu podstawowego islam pojawia sie w analizowanym
kontekscie jedynie na marginesie — autorzy decydujg sie poswieci¢ miejsce na zdecy-
dowanie bardziej rozbudowane opisy najwiekszych Kosciotdéw i zwigzkéw wyznanio-
wych w Polsce. W wydawnictwie Operon Muzutmanski Zwigzek Religijny pojawia
sie wylgcznie w kontekscie kwestii braku prawa do $lubu konkordatowego, co jak
zauwazajg autorzy, przez specjalistéw od prawa wyznaniowego jest postrzegane jako
naruszenie art. 25 Konstytucji”. Do treéci dotaczono mape opracowana na podsta-
wie danych Gléwnego Urzedu Statystycznego przedstawiajacg najwieksze skupiska
wyznan w Polsce (inne niz rzymskokatolickie) wraz z zaznaczonymi najwiekszymi
skupiskami wyznawcéw islamu. W przypadku podrecznika wydanego przez wydaw-
nictwo Nowa Era autorzy zdecydowali si¢ przedstawi¢ uczniom tabele z funkcjonu-
jacymi w Polsce Kosciotami i zwigzkami wyznaniowymi wraz z przyblizona liczbg
wiernych. W tabeli sg wyszczegdlnieni sunnici i szyici wraz z zwigzkami wyznanio-
wymi. Ponownie jako ilustracjg postuzono sie meczetem w Bohonikach.

W zakresie rozszerzonym informacji o islamie jako religii mozna odnalez¢ wie-
cej. Na tym tle wyrdznia sie podrecznik wydawnictwa Operon, w ktérym autorzy
pokusili sie o poswiecenie dwoch stron na infografike ,Religie i wyznania na $wie-
cie”, na ktérej oprécz islamu znalazly sie réwniez takie religie i wyznania, jak m.in.
hinduizm, konfucjanizm, buddyzm. Na marginesie warto doda¢, ze to rozwigzanie
jest szczegolnie zadowalajace, poniewaz podreczniki powinny budzi¢ ciekawosé
uczniéw i zacheca¢ do dalszego, samodzielnego poznawania $wiata, ktory jest prze-
ciez niezwykle zr6znicowany, zamiast skupia¢ sie tylko na opisach dobrze znanych
wiekszo$ci $wiat i obrzgdkow Koséciota rzymskokatolickiego w Polsce. Na wspomnia-
nej infografice islam zaprezentowano w nastepujgcy sposob:

23 7. Smutek, B. Surmacz, ). Maleska, Wiedza o spoteczeristwie 1. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkdt ponad-

podstawowych, Operon, Gdynia 2019.
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Islam. Ma wspdlne korzenie z judaizmem i chrzescijaristwem i nalezy do najwiek-
szych religii monoteistycznych. Zalozycielem tej religii byt w V11 w. prorok Mahomet.
Jest on uwazany za postannika Allaha, ostatniego z prorokéw po Adamie, Abrahamie,
Mojzeszu i Jezusie. Zalozenia islamu sg zawarte w Koranie. Wyznawcy wierza w Alla-
ha - jedynego Boga, ktéry panuje nad ludZmi i przyrodg. Wierni sg zobowigzani do
wypelniania pieciu podstawowych obowigzkow religijnych (filaréw islamu): wyzna-
nia wiary, modlitwy pie¢ razy dziennie, dawania jatmuzny, zachowania miesiecznego
postu (ramadanu) i przynajmniej raz w zyciu odbycia pielgrzymki do Mekki - miej-
sca urodzenia Mahometa™,

Opis rozpoczeto zatem od nawigzania do wspdlnych korzeni islamu z judaizmem

i chrzes$cijanistwem (o elementach wspdlnych wspomniano réwniez w podreczniku

Nowej Ery, cytaty ponizej). Cho¢ opis wydaje sie w zasadzie prawidlowy, to autorzy

jako kolejng informacje podaja, ze prorok Mahomet ,zatozyl” islam. Jest to mylgce -

autorzy nie wspomnieli, ze to Archaniol Gabriel objawit Mahometowi (Wystanni-

kowi Boga) zasady religii islamu. W przypadku filaréw islamu niescisto$¢ pojawia sie

rzy okazji ,zachowania miesiecznego postu (ramadanu)”, co sugeruje, ze ramadan
b )

jest synonimem postu. Lepiej brzmiatoby sformulowanie ,obowigzek poszczenia

w miesigcu ramadan”. Ponizej podaje pozostate fragmenty, w ktérych wykazywano

zwigzki chrzedcijaristwa i islamu:

Na $wiecie istnieje kilka tysiecy religii. Najbardziej rozpowszechnione sg dwie reli-
gie monoteistyczne: chrzescijanistwo i islam. Powstaly one na Bliskim Wschodzie,
podobnie jak najstarsza religia, ktérej podstawa jest wiara w jednego Boga - judaizm®.

Chrzescijanstwo, islam i judaizm sg nazywane religiami abrahamowymi, gdyz za cze$¢
swojej tradycji uznajg opowies$¢ o dziejach Abrahama - ojca narodu zydowskiego,
ktéremu, zgodnie z przekazami biblijnymi, objawit sie B6g™.

Na $wiecie istnieje kilka tysiecy réznych religii. Najwiecej oséb wyznaje chrzescijan-
stwo, islam, buddyzm i hinduizm. Duze znaczenie ma réwniez judaizm, poniewaz do
jego tradycji odwolujg sie zaréwno chrzecijanie, jak i muzutmanie®.

24

25

26
27
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Relacje panstwo — Kosciét

Problematyka relacji paristwo - Ko$cidt jest podejmowana w liceum na pozio-
mie rozszerzonym. W strukturze podrecznikéw omawia sie jg w réznych dziatach:
,Panstwo” (Operon) lub w dziale , Polityki publiczne - bezpieczenistwo i kwestie spo-
teczne” (Nowa Era). Uczniowie zapoznajg sie z modelami relacji pafistwo — Kosciol,
a takze analizujg cechy charakterystyczne dla panstw neutralnych $wiatopogladowo,
wyznaniowych, teokratycznych i ateistycznych. Autorzy w sposéb neutralny analizujg
r6zne modele wspomnianych relacji, zapewniajgc odbiorcom zréznicowany katalog
przykladéw ze §wiata. Przy okazji omawiania modelu panistwa teokratycznego autorzy
przywotali bardzo uproszczony przyklad panstw muzulmarnskich i prawa szariatu:

Takie rozwigzanie jest obecnie popularne w wielu krajach muzutmanskich, w kté-
rych religijne prawo szariatu stanowi regulacje wszystkich dziedzin zycia spotecz-
nego i prywatnego™®.

Wspdlczesnie teokratyczny charakter majg przede wszystkim pafistwa muzulmanskie,
w ktérych obowigzuje szariat - specyficzny system prawny, w ktérym nie wystepuje
rozdzial prawa pafistwowego i prawa religijnego®.

W podreczniku wydawnictwa Operon jako przyklad panstwa wyznaniowego
zaproponowano Maroko (odwotano si¢ réwniez do europejskich przyktadéw), kto-
rego model relacji zaprezentowano w nastepujgcy sposéb:

[Paristwo wyznaniowe - dop. A.T.] charakteryzuje sie¢ $cistym zwigzkiem paristwa
i Kosciota. Takie rozwigzanie wystepuje w krajach muzulmanskich, w ktérych wta-
dza $wiecka jest powigzana z religijng i pochodzi od Allaha. Najlepszym przykladem
takiego paristwa jest Maroko - ma ono w swojej konstytucji przepis, ktory okresla
islam jako religie paristwowa™.

W tym samym podreczniku analizowano nastepnie model panistwa teokratycz-
nego. Jak wspomniano wyzej, w narracji najpierw przywotano rozwigzanie stosowa-
ne w panstwach muzulmanskich, a nastepnie odwotano sie do przykltadu Watykanu
oraz Iranu pod rzgdami ajatollaha. Przywolano w formie tabeli kilka artykuléw
z Konstytucji Islamskiej Republiki Iranu z 8 lipca 1989 roku. Na podstawie fragmen-
téw poproszono uczniéw o: a) podanie modelu stosunkdw paristwo - Kosciol, jaki

28 A Derdziak, op.cit., s. 208.

29 8. Drelich, A. Janicki, J. Kieczkowska, A. Makarewicz-Marcinkiewicz, L. Wegrzyn-Odzioba, W centrum
uwagi 3...,s. 118.

30 A Derdziak, op.cit., s. 207.
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obowigzuje w Iranie; b) scharakteryzowanie relacji miedzy prawem religijnym a pra-
wem panistwowym oraz c) wlasng ocene uczniéw co do stopnia, w jakim jest zapew-
niona w Iranie wolno$¢ religijna.

Kryzys uchodzczy z 2015 roku

Tak zwany kryzys uchodzczy z 2015 roku i sposéb jego przedstawiania w podrecz-
nikach do wiedzy o spoteczenstwie jest zroznicowany. Niekiedy po$wieca mu sie pot
strony, a czasem nawet kilka. Odwotania do kryzysu pojawiajg sie w dwoch kontek-
stach: przy okazji tematéw migracji oraz/lub - w kilku przypadkach - w kontekscie
tematéw poswieconych prawom czlowieka i ich ochronie. W pierwszym wspomnia-
nym w prowadzonych narracjach raczej nie wspomina sie, ze jest to rowniez kry-
zys humanitarny i kryzys warto$ci. Perspektywa osdb zmuszonych do opuszczenia
swojego kraju jest na drugim planie - na pierwszy wysuwajg sie obawy spotecznos$ci
przyjmujacych. Warto blizej przyjrze¢ sie tym narracjom.

W wiekszos$ci podrecznikéw w zasadzie w sposéb prawidlowy wprowadza sie
terminy ,migracja” i ,uchodzcy”. Niemniej pojawiajg sie réwniez pewne niescisto-
$ci. W podreczniku Nowej Ery dla szkoly podstawowej narracja na temat migracji
rozpoczyna sie od stwierdzenia, ze ,obywatele paristw najubozszych lub ogarnie-
tych konfliktami zbrojnymi masowo migruja do krajow Pdéinocy w poszukiwaniu
bezpieczeristwa i lepszych warunkéw codziennego bytowania™'. Prowadzenie nar-
racji w taki spos6b moze kreowa¢ mylne wyobrazenie, ze uchodzcy opuszczajg kraj
z wlasnej woli, dla poprawy sytuacji ekonomicznej, a nie w celu ratowania zycia. Po
omowieniu pojec narracje podgzajg juz w réznych kierunkach - niektdrzy autorzy
skupiajg sie na przedstawieniu danych liczbowych majacych $wiadczy¢ o ,naplywie”
uchodzcéw, inni prezentujg szlaki migracyjne do Europy, a jeszcze inni charaktery-
zujg sposoby udzielania wsparcia uchodZcom (np. Unia Europejska stara sie poma-
gac¢ uchodzcom, organizujgc obozy na terenach przygranicznych, a takze na Bliskim
Wschodzie i w Afryce Pénocnej*). Niektdrzy autorzy decyduja sie przywotaé ,obawy”
Europejczykdéw wzgledem uchodzcéw z krajéw Bliskiego Wschodu czy Afryki Pénoc-
nej, ktore byly i sg kreowane przez ruchy sprzeciwiajgce sie przyjmowaniu uchodz-
cédw i powielane w §rodowiskach populistycznych.

31 1.Janicka, A. Janicki, A. Kucia-Mackowska, T. Mac¢kowski, Dzis i jutro. Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie

dla szkoly podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2021, s. 204.
32 Ibidem.
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Skala tego zjawiska budzi niepokdj czesci mieszkancow Starego Kontynentu. Rosng
obawy, ze dla wielu przybyszéw zabraknie pracy, co moze spowodowac konflikty spo-
leczne. Pojawiajg sie rowniez przewidywania, ze naplyw ludnosci z Potudnia moze
skutkowaé wzrostem bezrobocia wéréd Europejczykéw™.

Na uwage zastuguje cytat z wydawnictwa Operon, w $wietle ktdrego pomoc
uchodzZcom podwaza chrzescijaniskie podstawy Europy (jakby pomoc bliznim nie
byla wartoscig dla chrzescijan):

Spowodowalo to jednak obawy ze strony wielu Europejczykéw, ze tak wielka liczba
uchodzcdw zagraza tozsamosci kulturowej Europy, podwaza jej chrzescijanskie pod-
stawy oraz moze spowodowac przedostanie sie terrorystow do Europy. Cze$¢ opinii
publicznej odpowiedzialnoscig za zamachy obarcza obecnie osoby, ktére przybyty do
Europy wraz z uchodzcami. [...] Europejczycy bojg sie fanatyzmu religijnego przypi-
sywanego uchodzcom i imigrantom z krajéw islamskich oraz rozwoju przestepczosci
wéréd imigrantéw, wynikajacej gléwnie z biedy™.

Stosunek paristwa polskiego i Polakéw wzgledem uchodzcéw po 2015 roku w wiek-
szosci przypadkow jest raczej przemilczany. W narracjach dominuje przekonanie,
ze Polska nie jest krajem docelowym dla uchodzcéw, a jedynie przystankiem w dro-
dze na Zachdd lub na Péinoc (dotyczy to np. podrecznikdw dla szkotly podstawowej
wydawnictwa WSiP i Operon). W podreczniku wydawnictwa Operon dla szkoty pod-
stawowej dodano, ze Polska w 2015 roku zobowigzala sie do przyjecia kilku tysiecy
uchodzcéw, ale ,decyzja ta zostata na razie zawieszona przez polski rzgd obawiajacy
sie zagrozenia terrorystycznego i braku akceptacji spotecznej dla takiej decyzji”**. Na
uwage zastuguje podrecznik Centrum Edukacji Obywatelskiej dla szkoly podstawo-
wej, ktdry jako jedyny wspomina, ze od 2015 roku rosta w Polsce liczba atakéw na imi-
grantow i uchodzcow, czemu winna jest islamofobia i ksenofobia. Autorzy dodaja
takze, ze ,nie bez znaczenia sg takze nieodpowiedzialne wypowiedzi wielu politykéw,
ktérzy strachu przed uchodzcami uzywaja jako narzedzia politycznej mobilizacji™®.

W kilku przypadkach autorzy decydujg sie nawigzac¢ do tzw. kryzysu migracyj-
nego przy okazji omawiania tematu po$wieconego prawom czlowieka. Kryzys jawi
sie tutaj jako sytuacja, w trakcie ktdrej cztowiekowi przystuguja dodatkowe prawa

(np. ,uchodZcy z terenéw ogarnietych wojna majg prawo do pomocy humanitarnej™’),

3 Ibidem.

34 E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoleczeristwie 8. Podrecznik dla szkoly podstawowej, Operon, Gdynia
2021, s. 278-279.

5 Ibidem,s. 278.

36 A Pacewicz, T. Merta (red.), op.cit., s. 269.

37 E. Dobrzycka, K. Makara, op.cit., s. 66.
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ale tez zwraca sie uwage na przyklady famania praw cztowieka (trudne warunki panu-
jace w obozach dla uchodzcéw w Europie).

Wspoétczesny terroryzm

Odtworzenie sposobu prezentacji tematu po$wieconego terroryzmowi w pod-
recznikach do wiedzy o spoteczenistwie i edukacji dla bezpieczenistwa ma szczeg6lne
znaczenie z kilku powodéw. Po pierwsze, od wydarzenia, ktére znaczaco zmienito
losy wspolczesnego $wiata, czyli zamachow terrorystycznych z 11 wrze$nia 2001 roku
na World Trade Center i obiekty Pentagonu mineto juz ponad 20 lat. Dla uczniéw
szkoly podstawowej, a nawet ponadpodstawowej, sg to wydarzenia w zasadzie juz
historyczne, mimo ze wcigz zyja w zbiorowej swiadomosci i pamieci spoleczeristwa.
Cho¢ z duzym prawdopodobienistwem uczniowie dowiedzg si¢ o nich wcze$niej niz
podczas lekcji WOSu czy EdB, to dla wielu podrecznik bedzie pierwszym kompendium
wiedzy w tym temacie. Biorgc pod uwage wysoki poziom islamofobii w Polsce i tym
samym negatywne nastawienie do muzutmanéw’®, podrecznik szkolny moze odegra¢
role neutralng lub wprost przeciwnie - migdzy wierszami przekazywac tresci utwier-
dzajgce w stereotypowych przekonaniach lub wspiera¢ w kreowaniu nowych obrazéw.

Po drugie, w przeciwienstwie do innych panstw Europy Zachodniej czy Standéw
Zjednoczonych Polska nie byla do§wiadczana terroryzmem. Dla wielu Polakéw ter-
roryzm jest zagrozeniem znanym wylacznie z przekazoéw medialnych. W literaturze
podkresla sie, ze analiza treéci podrecznikdw w zakresie obrazu terroryzmu jest istot-
na dla dwéch grup odbiorcédw: dla nauczycieli (dla lepszego zrozumienia ztozonosci
nauczania o terroryzmie), i dla badaczy terroryzmu (dla lepszego zrozumienia zrodet
dyskurséw o terroryzmie w spoteczeristwie)*’.

Calo$ciowe oméwienie tematéw poswieconych terroryzmowi wydaje sie zbed-
ne z punktu widzenia niniejszej pracy. Skupie sie wylgcznie na fragmentach odwo-
tujgcych sie do obrazu islamu i $wiata muzutmarnskiego. W przypadku EdB pomine
zatem kwestie zwigzane z postepowaniem w przypadku wystgpienia zdarzenia ter-
rorystycznego, a w przypadku WOSu nie uwzgledniam fragmentéw odwolujgcych
sie do form dziatania organizacji terrorystycznych.

38 Zob. m.in. A. Stefaniak, Postrzeganie muzulmanéw w Polsce: Raport z badania sondazowego, Centrum Badari

nad Uprzedzeniami, Warszawa 2015; M. Skrodzka, A. Stefaniak, Postawy wobec muzutmandw a przywig-
zanie do grupy wlasnej w Polsce, Centrum Badan nad Uprzedzeniami, Warszawa 2017 oraz M. Winiewski,
K. Hansen, M. Bilewicz i in., Mowa nienawisci, mowa pogardy: Raport z badania przemocy werbalnej wobec
grup mniejszosciowych, Fundacja im. Stefana Batorego, Warszawa 2017.

K. Ford, This Violence Good, that Violence Bad: Normative and State-centric Discourses in British School Text-
books,, “Critical Studies on Terrorism” 2019, no. 4, s. 693-714.
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Definiowanie terroryzmu

Pojecie terroryzmu od lat budzi gorace debaty w §rodowiskach naukowych. Spér
o terminologie zZywi sie stale obecnymi napieciami dotyczgcymi tego, jakie rodza-
je przemocy sg postrzegane jako terroryzm, kogo mozna uznac za terrorystow, czy
wreszcie - jaka jest relacja miedzy wladzg a ,produkcjg” wiedzy o terroryzmie. Przed
trudnym zadaniem przedstawienia uczniom definicji terroryzmu staneli autorzy
podrecznikéw. Szczegdtowa analiza przytoczonych w podrecznikach definicji nie
jest przedmiotem niniejszego opracowania. Istotne wydaje sie jednak, w jaki sposob
mowi sie o terroryzmie motywowanym ideologig radykalnego islamu.

Autorzy rozpoczynaja swojg narracje w dwojaki sposob. Najczesciej podejmujg
na poczatku préby zdefiniowania pojecia terroryzmu (podejscie pierwsze). Zazwy-
czaj nie podajg zrodla, z jakiego zostata zaczerpnieta przytoczona definicja. W kilku
przypadkach postuzono sie definicjg sporzgdzong przez Departament Obrony Sta-
néw Zjednoczonych, o czym poinformowano czytelnikéw*’. Autorzy prezentujacy
drugie podejscie starajg sie nie wykazywa¢ definicji terroryzmu, w zamian proponu-
jac krotkie charakterystyki omawianego zjawiska®'.

Z punktu widzenia niniejszej pracy ciekawe wydaje sie zbadanie, jakich okreslen
uzywa sie w kontekscie terroryzmu motywowanego radykalnym islamem. W tekstach
pojawiajg sie takie sformutowania, jak ,fundamentalizm islamski”, ,fundamentalizm
muzulmarniski”, ,terroryzm islamski”, ,organizacje terrorystyczne odwotujace sie do
fundamentalizmu islamskiego”, ,muzulmanskie organizacje terrorystyczne”. Autorzy
nie podejmujg jednak préb zdefiniowania tych wyrazen (tylko jeden podrecznik defi-
niuje fundamentalizm religijny**). Niekiedy pojawiaja siec zdawkowe sformutowania:

Organizacje terrorystyczne odwotujgce sie do fundamentalizmu islamskiego wyste-
puja przeciwko zachodniej cywilizacji [...]*.

Terroryzm islamski jest skierowany przeciwko niewiernym wszelkiego rodzaju - od
Europejczykéw, przez Amerykanéw, Rosjan, Zydéw i Hinduséw po wiasnych, nie-

40 Zob. np. . Stoma, Zyje i dzialam bezpiecznie. Podrecznik do edukagji dla bezpieczeristwa dla liceum ogélno-

ksztalcgcego i technikum, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 102.

Podejscie to stosowane jest m.in. w podrecznikach niemieckich - por. T. Ide, Terrorism in the Textbook:
A Comparative Analysis of Terrorism Discourses in Germany, India, Kenya and the United States Based on School
Textbooks, “Cambridge Review of International Affairs” 2017, vol 30, no. 1. Por. A. Waskiewicz, D. Woz-
niakowska-Fajst, W. Klaus, T. Merta, A. Pacewicz, Przewodnik obywatelski. Wiedza o spoleczeristwie. Zakres
podstawowy. Czgs¢ 2, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2020, s. 278-279.

Zob. P. Krzesicki, P. Kur, M. Poreba, Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa 8, WSiP,
Warszawa 2021, s. 172.

4 Ibidem.
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dostatecznie fundamentalnych wspétplemiencéw. Fundamentalisci upatrujg w kon-
sumpcyjnym zachodzie zrédet cywilizacyjnych niepowodzeri krajéw islamskich*.

Obecnie najwiekszym zagrozeniem wydaje sie terroryzm islamski, zwrdcony prze-
ciwko Zachodowi i gloszacy konieczno$¢ zdruzgotania oraz upokorzenia Stanow
Zjednoczonych®.

Cechg wspdlng powyzszych cytatdéw jest stosunek organizacji terrorystycznych
czy fundamentalistéw do panistw zachodnich. Podreczniki zazwyczaj milczg, ze
na przetomie XX i XXI wieku powigzanie fundamentalizmu z terroryzmem nastgpi-
o w efekcie splotu réznych czynnikéw, w tym ingerencji zachodu w $wiecie muzut-
marnskim, czego przykladem jest przeniesienie zimnowojennej rywalizacji miedzy
Stanami Zjednoczonymi a Zwigzkiem Radzieckim do Afganistanu. Obraz jest tutaj
mocno powierzchowny. Jeden podrecznik przywotuje pojecie dzihadu w omawia-
nym kontekscie. Jest one splycone w takim stopniu, aby wpasowato sie w wizerunek
fundamentalizmu muzulmanskiego jako sprzeciwiajgcego sie ,niewiernym wszel-
kiego rodzaju”. Dzihad jest zatem przedstawiony jako ,$wieta wojna z niewiernymi”

" W taki sposéb niestety dalej umacnia sie

i ,globalna walka o panowanie islamu
postrzeganie dzihadu wylgcznie przez pryzmat dziatan militarnych, cho¢ w rzeczy-

wistosci pojecie to jest ztozone i wieloaspektowe.

Zagrozenie terroryzmem

Narracje prowadzone w podrecznikach na temat terroryzmu podazajg dalej w rdz-
nych kierunkach. O ile w przypadku EdB samo zjawisko jest opisane do$¢ pobiezne
(gtéwna linia narracji dotyczy schematow postepowania w przypadku wystgpienia
okre$lonych typow zdarzen), o tyle w przypadku WOSu zagadnieniu temu poswieca
sie (w zaleznosci od wydawnictwa) od pét strony do nawet kilku. Rozbiezno$ci poja-
wiajg sie rowniez w przypadku odwotan do terroryzmu motywowanego radykalnym
islamem: niekiedy przyjmujg one posta¢ jednego, dwoch zdan, a czasem kilkustroni-
cowych opiséw atakéw terrorystycznych czy organizacji. Niemniej nalezy pozytyw-
nie oceni¢ starania niektorych autoréw, ktorzy przyblizajg sposoby i skutki dziatan
organizacji odwotujgcych sie do r6znych nurtéw ideologicznych (dotyczy to zwlaszcza
podrecznikéw Nowej Ery i Operonu), cho¢ zdarza sie réwniez, ze uczniowie zostaja

4 7. Smutek, B. Surmacz, ). Maleska, Wiedza o spoteczeristwie 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkét

ponadpodstawowych, Operon, Gdynia 2021, s. 164.

A. Pacewicz, T. Merta (red.), op.cit., s. 278.

Z. Smutek, B. Surmacz, J. Maleska, Wiedza o spoleczeristwie 2. Zakres podstawowy. Podrgcznik dla szkét
ponadpodstawowych..., s. 164.
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pozostawieni wylacznie z wiedzg o istnieniu organizacji odwotujgcych sie do funda-
mentalizmu muzulmanskiego. Ponizej przedstawiono krétki fragment z podreczni-
ka do WOSu dla szkoty podstawowej. Autorzy terroryzmowi poswiecili tylko kilka
linijek, przywolujgc wylgcznie przyktad tzw. Paristwa Islamskiego:

Najgrozniejszg tego typu formacjg wydaje sie by¢ Panstwo Islamskie (ISIS) - orga-
nizacja terrorystyczna utworzona na poczatku XXI wieku na czedci terytoriéw Syrii
ilraku. Organizacje terrorystyczne odwotujace sie do fundamentalizmu islamskiego
wystepuja przeciwko zachodniej cywilizacji i zyskujg poparcie wérdd czesci muzul-
manow, cho¢ wiekszos¢ wyznawcdw islamu odrzuca terroryzm jako forme dziata-
nia politycznego®.

Terroryzm w strukturze podrecznikéw w wiekszo$ci przypadkéw jest ulokowany
w dzialach, ktore w nazwie maja takie sformutowania, jak ,sprawy miedzynarodowe”,
sproblemy miedzynarodowe”, ,wspolczesne stosunki miedzynarodowe” czy po pro-
stu ,$wiat”. Przedstawiany jest tam jako jedno z najwiekszych wyzwari i probleméw
XX1 wieku. Autorzy zauwazaja, ze ,na calym $wiecie nasilajg sie ataki terrorystycz-
ne”, a ,ich sprawcy, z islamskimi fundamentalistami na czele, wywotlujg $mier¢ lub
cierpienia wielu 0s6b™ czy ,wiekszo$¢ zamachéw dokonywanych jest wspotczesnie
przez fundamentalistéw islamskich™. Obraz sytuacji kreowany w podrecznikach
powoduje, ze mozna odnie$¢ wrazenie, iz media codziennie przekazujg informacje
o podlozonych bombach, porwaniach czy zamachach samobojczych, stanowigc nie-
odlaczny element naszego zycia: ,szybkos¢, z jakg informacje przenoszg sie w glo-
balnej wiosce sprawia, ze mamy niekiedy wrazenie, ze terroryzm okresla zycie we
wspotczesnej Europie™’.

Uczniowie konsekwentnie sg informowani o zagrozeniu pltynagcym ze strony
takich organizacji, jak Al-Ka’ida czy tzw. Paristwo Islamskie. Pisze sie o nich jako

»5

o ,najgrozniejszych formacjach terrorystycznych™' czy ,najwickszym zagrozeniu

dla $wiata zachodniego™”.

Obecnie najwigkszym problemem wydaje si¢ terroryzm islamski, zwrécony prze-
ciwko Zachodowi i gloszacy konieczno$¢ zdruzgotania oraz upokorzenia Stanow

47 P, Krzesicki, P. Kur, M. Poreba, Wiedza o spoleczeristwie. Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa 8, WSiP, War-

szawa 2021, s. 172-173.

D. Piasecki, Edukacja dla bezpieczeristwa. Podrecznik dla klasy dsmej szkoly podstawowej, MAC, Kielce 2021,

s. 27.

49 Ibidem, s. 68.

500 A Pacewicz, T. Merta (red.), op.cit., s. 278.

5L P, Krzesicki, P. Kur, M. Poreba, op.cit., s. 172.

2 KA. Wojtaszczyk, J. Itrich-Drabarek, 1. Malinowska, E. Marciniak, T. Stomka, E. Stasiak-Jazukiewicz,
J. Szczepanski, P. Tosiek, J. Wojnicki, op.cit., s. 217.
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Zjednoczonych. Do niedawna najbardziej niebezpieczng organizacjg terroryzmu
islamskiego byla Al-Kaida (Baza), ktdrej dzialaniami kierowatl Osama bin Laden, zabi-
ty 2 maja 2011 r. przez sily specjalne Stanéw Zjednoczonych. [...] Obecnie rzeczy-
wistym zagrozeniem dla $wiata jest Panistwo Islamskie, nazywane ostatnio z jezyka
arabskiego Daesz (czyt: daajsz). Organizacja ta podporzgdkowala sobie znaczng czes¢
terytorium Iraku i Syrii, ustanawiajac na nim w 2014 r. kalifat z wlasnym rzadem,
gospodarkg i armig. [...] Niepokdj budzi fakt, ze do terrorystow dotgczajg takze miesz-
karicy Europy, zafascynowani zbrodniczg ideologig. Aktywno$¢ Paristwa Islamskiego
nie ogranicza sie tylko do Bliskiego Wschodu - w listopadzie 2015 r. zorganizowato
serie zamachéw terrorystycznych w Paryzu [...]%.

Autorzy podrecznika do WOSu wydawnictwa Operon (liceum, zakres podstawo-
wy) poszli nawet krok dalej, wskazujac, ze:

Do najgrozniejszych wspolczesnie organizacji terrorystycznych nalezg reprezentu-
jace fundamentalizm islamski: palestyriski Hamas, libariski Hezbollah, Egipski Dzi-
had Islamski, Al-Kaida, tak zwane Paristwo Islamskie czy nigeryjski Boho Haram®.

Dyskurs podrecznikowy na temat terroryzmu wydaje sie wiec mocno osadzo-
ny w paradygmacie tzw. wojny z terroryzmem, mimo zmiany sposobu postrzegania
tego zagrozenia w ostatnich latach. W zasadzie wiekszo$¢ tekstéw odwoluje sie do
terroryzmu miedzynarodowego, cho¢ tylko jedno wydawnictwo wprowadzito ter-

min ,terroryzm miedzynarodowy”*

. Terroryzm jest wcigz postrzegany jako problem
»Z zewnatrz”, a ataki w Europie bedgce przykladem rodzimego terroryzmu sg czesto

przedstawiane jako zainspirowanie i zorganizowane przez organizacje spoza Europy.

»Wojna z terroryzmem”

Warto zestawi¢ ze sobg obrazy atakow terrorystycznych z obrazami wojny z ter-
roryzmem. Przekaz plyngcy z podrecznikéw wprowadza prostg dychotomie - lep-
sza przemoc (przemoc panistwowa jako odpowiedz na ataki terrorystyczne) i gorsza
przemoc (ataki terrorystyczne). Ataki terrorystyczne sg przedstawiane jako znacznie
bardziej destrukcyjne niz dzialania bedgce elementem wojny z terroryzmem: ofiarami
sg zazwyczaj niewinni ludzie czy po prostu ,niewierni” (bez wyjasnienia co kryje sie
pod tym okresleniem). Raczej nie wspomina sie o krwawych i §miertelnych zniszcze-

3 A Pacewicz, T. Merta (red.), op.cit., s. 278-279.

% 7. Smutek, B. Surmacz, ]. Maleska, Wiedza o spoleczeristwie 2. Zakres podstawowy. Podrecznik dla szkot
ponadpodstawowych..., s. 165.

% KA. Wojtaszczyk, J. Itrich-Drabarek, 1. Malinowska, E. Marciniak, T. Stomka, E. Stasiak-Jazukiewicz,
). Szczepaniski, P. Tosiek, J. Wojnicki, loc.cit.

152



Rozdziat 6. Islam i muzutmanie w podrecznikach do wiedzy o spoteczeristwie i edukacji dla bezpieczenstwa

niach spowodowanych wojng z terroryzmem, ktorg zresztg przedstawia sie gléwnie
jako wojne prowadzong przez Stany Zjednoczone. Pominiete sg rdwniez jakiekolwiek
skutki tej wojny, nie przytacza sie kontrowersji z nig zwigzanych. Taki przekaz plynie
m.in. z ponizszych fragmentow:

Atak nie byl skierowany przeciwko konkretnym osobom, lecz panistwu, jednak w jego
wyniku zgineto prawie 3000 przypadkowych oséb. Zamachowcy oglosili rozpoczecie
wojny z «niewiernymi», ktérych dziatania rzekomo spowodowaly nieszczescia ludno-
$ci arabskiej, a w szczegdlnosci Palestynczykdw. Bezposrednim skutkiem ataku byto
rozpoczecie przez USA wojny z terroryzmem oraz akcje zbrojne przeciwko Irakowi
i Afganistanowi, ktérym zarzucono wspieranie miedzynarodowego terroryzmu’’.

Najbardziej zdecydowang odpowiedzig [na dokonanie aktu terrorystycznego — dop. A.T.]
jest interwencja zbrojna. [...] W skrajnych przypadkach dochodzi do inwazji na pan-
stwo posadzane o wspieranie terrorystow - za przyklad takiej akcji mozna uznac¢ atak
Stanéw Zjednoczonych na Afganistan po zamachach z 11 wrzesnia 2001 r. przepro-
wadzonych przez Al-Kaide®'.

Analiza fotografii

Tematy po$wiecone terroryzmowi byly opatrzone 25 ilustracjami, ktére zebrano
w tabeli 1. Pod uwage brano tylko rzeczywiste zdjecia ukazujace zamachy terrory-
styczne: ich skutki, ofiary oraz sprawcdw. Tabela nie uwzglednia wiec przykltadowo
zebranych w podrecznikach uje¢ instruktazowych dotyczgcych zachowania w okre-
$lonych sytuacjach. Szarym kolorem zaznaczono zamachy, ktére mozna powigzaé
z dzialalno$cig terrorystyczng oséb i grup odwolujgcych sie do radykalnego islamu.

Tabela 3. Spis ilustracji zaprezentowanych w tematach poswieconych terroryzmowi
w podrecznikach do WOSu i EdB

Lp. Tematyka Liczba Komentarz
1 | Fotografia Osamy bin Ladena 1 -

2 | Zamach z 11 wrze$nia 2001 roku 7 Ptongce wieze WTC

3 | Bojownicy Paristwa Islamskiego 1 -

Kwiaty upamietniajgce ofiary

4 | Zamachy w Brukseli z marca 2016 roku 2 . .
Akcja ratownicza

5 | Zamach w Londynie z 2017 roku 2 Akcja ratownicza

% E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoleczeristwie 8. Podrecznik dla szkoly podstawowej, Operon, Gdynia

2021, s. 284.
L. Czechowska, A. Janicki, W centrum uwagi 2. Podrg¢cznik do wiedzy o spoteczeristwie dla liceum ogélno-
ksztatcgcego i technikum. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 159.
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cd. tabeli 3

Lp. Tematyka Liczba Komentarz

6 | Zamach w Londynie z lipca 2005 roku 1 -

7 | Talibowie 1 -

8 | Zamach w Omagh z sierpnia 1998 roku 1 -

9 | Fotografia Aldo Moro 1 Ofiara organizacji terrorystycznej
10 | Zamach w Berlinie z grudnia 2016 roku 1 Zdjecie ciezaréwki
11 | Zamach na Manchester Arena z maja 2017 roku 1 Kwiaty upamietniajgce ofiary
12 | Szkota w Biestanie 1 Budynek szkoty po zamachu
13 | Zamach z listopada 2003 roku w Stambule 1 -
14 | Zniszczenia Palmyry 1 -
15 | Zamach samobdjczy w Kabulu z 2017 roku 1 -
16 Strzela,ni.na w centrum handlowym w Nairobi 1 B

z wrzesnia 2013 roku
17 | Brak fotografii 1 -
tacznie 25

Zrbdlo: opracowanie wlasne.

Z tabeli mozna wywnioskowa¢, ze fotografie powigzane z dzialalnoécig terro-
rystyczng os6b i grup odwotujacych sie do radykalnego islamu stanowig wiekszos¢
wszystkich ilustracji. Najcze$ciej pojawiajacym sie w podrecznikach ujeciem jest
widok ptongcych wiez World Trade Center. Widok ten jest zazwyczaj opatrzony infor-
macjg o dacie zdarzenia, miejscu, organizacji odpowiedzialnej za przeprowadzenie
ataku. W kazdym przypadku podkre$la sie, ze byt to ,,najwiekszy w historii zamach”,
s~moment przetlomowy” czy ,zwrot w miedzynarodowym terroryzmie”. Warto zwrd-
ci¢ uwage, ze w kilku przypadkach oprécz zdjecia WTC pojawia sie obok fotografia
Osamy bin Ladena czy bojownikéw tzw. Panistwa Islamskiego. Uczniom s3 zatem
prezentowane obrazy w wiekszo$ci przypadkow zwigzane z terroryzmem inspiro-
wanym radykalnym islamem.

Cwiczenia i teksty zrédtowe

Zadania proponowane w podrecznikach i zeszytach ¢wiczeni (kartach pracy) do
wiedzy o spoleczenstwie majg zréznicowany charakter. W przypadku podrecznikow
dla szkoly ponadpodstawowej zazwyczaj przyjmujg one postac pracy z tekstem lub
innym materiatem Zrodtowym. Uczniowie sg proszeni o zapoznanie sie z fragmen-
tami publikacji naukowych, raportéw czy wynikami badan, sondazy i artykutami
prasowymi. Gléwnym ich celem jest rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumie-
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niem, formutowania wlasnych wnioskéw, poréwnywania opinii w réznych tematach.

Pozytywnie nalezy oceni¢ fakt, ze proponowane teksty sg zréznicowane i ciekawe,

zachecajg ucznia do samodzielnego poglebiania wiedzy. Przy okazji analizowanych

wezesniej tematdw dotykajgcych islamu i $wiata muzutmariskiego, ale réwniez oma-
wiania innych probleméw i zjawisk spotecznych autorzy postuzyli sie fragmentami
nastepujacych publikacji:
1) S. Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztalt tadu swiatowego, Warszawa
2008%%;
2) A. Stefaniak, K. Malinowska, M. Witkowska, Kontakt migdzygrupowy i dystans
spoteczny w Polskim Sondazu Uprzedzeri 3, Warszawa 2017°%;
3) A.Gorecka, Uchodzcy w putapce umowy UE-Turcja, Amnesty International 2017
4) B.tozinski, Bylem przybyszem, czy przyjeliscie Mnie?, ,Go$¢ Niedzielny”, 2018, nr 4°';
5) AF, Politico: Dlaczego Polacy, naréd katolikow, nie chce przyjgc uchodzcow?, ,New-
sweek”, https://www.newsweek.pl/polska/politico-dlaczego-polska-nie-chce-
-uchodzcow/g733rhd (dostep: 11.04.2022);
6) M. Skrodzka, A. Stefaniak, Postawy wobec muzutmandw a przywigzanie do grupy
wiasnej w Polsce, Warszawa 2017%;
7) CBOS, Stosunek Polakéw do przyjmowania uchodzcéw, Warszawa 2017%;
8) Ustawa z dnia 21 kwietnia 1936r. o stosunku Panstwa do Muzulmarnskiego
Zwiazku Religijnego w Rzeczypospolitej Polskiej®’;
9) Konstytucja Islamskiej Republiki Iranu z 8 lipca 1989 1.%;

10) Wyznawcy islamu kontra obroricy zwierzgt, czyli spor o ubdj rytualny na Podlasiu,
https://wpolityce.pl/polityka/168745-wyznawcy-islamu-kontra-obroncy-zwie-
rzat-czyli-spor-o-uboj-rytualny-na-podlasiu (dostep: 11.04.2022)%;

11) Race, starcia z policjq i ,polowanie na migrantow”. Gwattowne protesty na ulicach
Chemnitz, https://www.wprost.pl/swiat/10148820/race-starcia-z-policja-i-

58 A, Wagkiewicz, D. Wozniakowska-Fajst, W. Klaus, T. Merta, A. Pacewicz, Przewodnik obywatelski. Wiedza

o spoleczeristwie. Zakres podstawowy. Czes¢ 2, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2020,

s. 203.

A. Waskiewicz, T. Merta, .. Pawlowski, A. Pacewicz, Przewodnik obywatelski. Wiedza o spoleczeristwie

w liceum i technikum - zakres podstawowy. Czes¢ 1, Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa

2019, s. 80-81.

Z. Smutek, B. Surmacz, J. Maleska, Wiedza o spoleczeristwie 2. Zakres podstawowy. Podrgcznik dla szkét

ponadpodstawowych..., s. 43.

1 Ibidem, s. 46-47.

2 Ibidem, s. 47.

63 A. Derdziak, op.cit., s. 130-131.

6 Ibidem, s.137.

& Ibidem, s. 210.

66 Ibidem, s. 208.

67 A.Janicki, J. Komorowski, A. Peisert, W centrum uwagi 1. Podrecznik do wiedzy o spoteczeristwie dla liceum
ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2019, s. 26.

59

60
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polowanie-na-migrantow-gwaltowne-protesty-na-ulicach-chemnitz.html (dostep:
11.04.2022)%;

12) W. Wilk, Kryzys migracyjny z Afryki dopiero si¢ rozpoczyna. Europa szuka pomystu
jak ten problemem rozwiqza¢, https://pcpm.org.pl/kryzys-migracyjny-z-afryki-
-dopiero-sie-rozpoczyna-europa-szuka-pomyslu-jak-ten-problem-rozwiazac.
html (dostep: 11.04.2022);

13) EC, Marchewka zamiast kija?, http://biuletynmigracyjny.uw.edu.pl/56-ma-
rzec-2017/marchewka-zamiast-kija (dostep: 11.04.2022)";

14) K. Fialkowska, Historia nas uczy, zZe niczego nas nie uczy, http://biuletynmigra-
cyjny.uw.edu.pl/54-czerwiec-2016/historia-nas-uczy-ze-niczego-nas-nie-uczy
(dostep: 11.04.2022)"";

15) CBOS, Stosunek Polakéw i Czechéw do przyjmowania uchodzcéw, 20197%;

16) T.Michniewicz, Oplywa w luksusy, ale ma status prawny dziecka. Zycie kobiet w Ara-
bii Saudyjskiej, https://www.focus.pl/artykul/zlote-kraty-czyli-zycie-kobiet-w-a-
rabii-saudyjskiej (dostep: 11.04.2022)".

Nie sposéb nie zauwazyd, ze prawie wszystkie fragmenty z powyzszej listy (poza kil-
koma wyjatkami) odwoluja sie do kwestii tzw. kryzysu uchodzczego z 2015 roku. Auto-
rzy proponuja mtodym czytelnikom rézne zrédta: raporty CBOS, teksty opracowane
przez osrodki naukowe zajmujgce sie tematyka migracji, artykuly prasowe. Niekiedy
w jednym podreczniku znajdujg sie nawet dwa lub trzy teksty Zrédlowe poswiecone
tematyce uchodzczej. Dobdr tych zrddel raczej nie budzi zastrzezer. Wymaga on jednak
odpowiedniego przygotowania od nauczyciela do moderowania dyskusji. W zeszytach
¢wiczen i kartach pracy ponownie pojawia sie praca z tekstem, ale réwniez sprawdzenie
wiedzy w formie uzupeliania tekstu wlasciwymi stowami, pytan testowych, uzupet-
niania tabel na podstawie map. W zasadzie ¢wiczenia te sg skonstruowane prawidtowo.

Whioski

Podreczniki do wiedzy o spoleczeristwie w szkole podstawowej czesto nawig-
zujg do muzulmandw i $wiata muzutmariskiego (bezposrednio i posrednio), pozo-
stawiajgc jednak ucznidéw z uproszczonym obrazem rzeczywisto$ci lub bez (czesto

68 Ibidem, s. 45.

9 Ibidem, s.142.

0 Ibidem.

L Ibidem.

72 Ibidem, s.143.

73 S. Drelich, A. Janicki, E. Martinek, W centrum uwagi 2. Podrecznik do wiedzy o spoleczeristwie dla liceum
ogdlnoksztatcgcego i technikum. Zakres rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2020, s. 250-251.
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jakiegokolwiek) wyjasnienia dla przedstawianych zjawisk, wydarzen. Nie wszystkie
watki wymagajg poglebionej refleksji lub sg sprawiedliwie osadzone w catosci tematu
(mozna tutaj podaé przyklad tematu mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce,
ktory w wiekszo$ci podrecznikéw jest przedstawiany dosé¢ schematycznie, a sposéb
prezentacji polskich Tataréw raczej w zaden sposdb nie odbiega od sposobu przed-
stawienia innych mniejszosci), jednakze w wielu miejscach wydawaloby sie zasad-
ne podkres$lenie ztozonosci i wielowymiarowosci omawianych zjawisk. Jest to o tyle
wazne, ze podrecznik do wiedzy o spoteczeristwie jest waznym narzedziem socjaliza-
¢ji politycznej mtodych ludzi. Nie mozna takze zapomina¢ o kontekscie polityczno-
-spotecznym, w jakim przedmiot ten jest nauczany. W wyobrazeniu spoleczenstwa
polskiego muzutmanie stanowig swego rodzaju spoteczno$¢ podejrzang, od lat umac-
niajg sie stereotypy i uprzedzenia wzgledem muzutmanoéw, Arabéw, a od 2015 roku
réowniez uchodzcédw postrzeganych w kategoriach bezimiennej masy.

Badajgc tre$¢ podrecznikdw, zwrdcitam uwage na rézne niedcistosci i splycanie
probleméw. Trudno jednak sformutowa¢ jednoznaczng odpowiedz co do sposobu
prezentowania islamu i §wiata muzulmarskiego w podrecznikach do wiedzy o spo-
teczenistwie. Dzieje sie tak dlatego, ze autorzy dos$¢ dowolnie dobierajg informacje,
anawigzania do $wiata islamu pojawiajg sie czesto jako ,ciekawostki”. Warto jednak
odnotowa¢ kilka spostrzezen

Sposéb prezentowania tzw. kryzysu uchodzczego z 2015 roku jest zréznicowany.
Niekiedy pojawia si¢ jako kilkuzdaniowa wzmianka, a czasem obejmuje kilka stron.
Cho¢ z wigkszosci podrecznikéw plynie przekaz, ze uchodzcom nalezy pomagaé
zar6wno w kraju przyjmujgcym, jak i w kraju ich pochodzenia, to jednak w tekstach
dominuje perspektywa ,problemu” dla panstw przyjmujacych. Brak jest ponadto
poglebionej refleksji nad zrédtami wydarzeri z 2015 roku, a takze omodwienia kon-
sekwencji decyzji podejmowanych przez rzady panstw zachodnich (w tym Polski)
w zakresie podejscia do tematu.

W podrecznikach do wiedzy o spoleczenistwie terroryzm jest postrzegany jako
bardzo powazne zagrozenie, czeSciowo ze wzgledu na procesy globalizacji i wsparcie,
jakie otrzymujg organizacje terrorystyczne od obcych paristw. Autorzy postuguja sie
pojeciami opatrzonymi przymiotnikiem muzutmarski/islamski, nie podajac defini-
¢ji. Trudno tez jednoznacznie okresli¢, kto moze by¢ ofiarg terroryzmu motywowa-
nego radykalnym islamem. Uczniowie sg przekonywani, ze to ,terroryzm islamski”
jest wspolczesnie zrédlem najwickszego zagrozenia, nie otrzymujg jednak zadnych
informacji w konteks$cie zagrozenia terroryzmem w Polsce. Taki zabieg moze powo-
dowad wsrdd ucznidéw konsternacje i nieuzasadniony strach wzgledem muzutlmanéw.

Mozemy zauwazy¢ sprzecznosci w obrazie islamu zaproponowanym w pod-
recznikach. Jak wspomnialam wcze$niej, autorzy do$¢ sprawiedliwie dzielg miejsce
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poswiecane mniejszo$ciom etnicznym - Tatarzy nie sg marginalizowani ani tez nie
odznaczajg sie w zaden szczegdlny sposdb. Drobne zastrzezenia moze jednak budzi¢
sposob prezentacji tej mniejszosci (innych po czesci tez). Pomimo ze polscy Tatarzy
od setek lat sg przyktadem pokojowej integracji ze spoteczeristwem polskim, w pod-
recznikach wydajg sie przedstawiani jako spotecznosé .z zewngatrz” (ktdrg oczywiscie
setki lat temu byli). W pewien sposéb do takiego wniosku potencjalnie moze pro-
wadzi¢ uczniéw tytul jednego z rozdziatéw poswieconych mniejszosciom - ,Inni
unas - o mniejszosciach narodowych i etnicznych”*. Z drugiej strony, jest kreowany
bezpieczny, swdj swiat polskich muzutmandéw Tataréw, w poréwnaniu z catym spek-
trum innych zjawisk, wydarzen, proceséw spotecznych powiazywanych z islamem,
o ktérych uczeni dowiaduje sie od autoréw z innych rozdzialéw (islam a prawa kobiet,
islam a terroryzm, islam a tak zwany kryzys uchodzczy z 2015 roku).
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NOTY O AUTORKACH

NSt

Katarzyna Gérak-Sosnowska — doktor nauk ekonomicznych (SGH) z habilitacjg z religio-
znawstwa (U]). Pracuje w Instytucie Studiéw Miedzynarodowych na stanowisku profesora
uczelni, jest takze kierownikiem Zakladu Bliskiego Wschodu i Azji Srodkowej. Zajmuje
sie spolecznos$ciami muzulmanskimi w Europie oraz wspétczesnym Bliskim Wschodem.
Wydata sze$¢ monografii, w tym Muzutmariska kultura konsumpcyjna (Dialog 2011), Ban-
kowos¢ muzutmariska (wspotautorka, SGH 2013) i Managing spoiled identity. The case of
Polish female converts to Islam (wspdtautorka, Brill 2022). Kierownik projektéw finanso-
wanych ze $rodkéw Komisji Europejskiej (CERV, Horyzont 2020), Programu Erasmus+,
NCN, MSZ i UNESCO, w tym projektu EMPATHY.

Joanna Modrzejewska-Lesniewska - doktor habilitowana, prof. SGH, historyk z wyksztat-
cenia, od 1992 roku pracuje w Szkole Gléwnej Handlowej, obecnie w Zakladzie Bliskiego
Wschodu i Azji Srodkowej w Instytucie Studiéw Miedzynarodowych Kolegium Ekono-
miczno-Spoteczne. Zainteresowania badawcze koncentruje na przeszloéci i terazniejszo-
$ci stosunkéw miedzynarodowych, a szczegélnie panistw szeroko pojetej Azji Srodkowe;j.
Autorka publikacji, m.in. Talibowie (2001) i Afganistan w XX wieku (2010), 1] wojna afgari-
sko-brytyjska, 1919-1920 (2021).

Aleksandra Tolczyk - magister bezpieczeristwa wewnetrznego (Wydziat Nauk Politycznych
i Stosunkéw Miedzynarodowych Uniwersytetu Warszawskiego). Doktorantka w Szkole
Doktorskiej SGH (od 2020), asystentka w Zaktadzie Bliskiego Wschodu i Azji Srodkowej
SGH (od 2022) oraz czlonkini Rady Samorzadu Doktorantéw SGH (od 2022). Badaczka
w projektach finansowanych ze $rodkéw Komisji Europejskiej (CERV) oraz Programu
Erasmus+. Przygotowuje rozprawe doktorska nt. przeciwdziatania radykalizacji spotecz-
nosci muzulmarnskich w Wielkiej Brytanii i w Stanach Zjednoczonych.
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INFORMACJA O PROJEKCIE EMPATHY

NSt

Let’s Empower, Participate and Teach Each Other to Hype Empathy.
Challenging discourse about Islam and Muslims in Poland (EMPATHY)

Projekt zaklada kompleksowe i intersekcjonalne podejécie do przeciwdziatania islamo-

fobii w Polsce. Celem projektu jest:

— identyfikacja, analiza i przeciwdzialanie negatywnym stereotypom wobec muzutma-
néw w réznych sferach zycia spotecznego;

— podniesienie $Swiadomosci i dostarczenie materiatéw edukacyjnych dla réznych grup
interesariuszy;

— monitorowanie przejawdw islamofobii.

Obszary tematyczne projektu

SZKOLA - czyli dyskurs o muzulmanach i islamie w klasie. Pakiet dziatar ,Szkola” jest
odpowiedzig na pilng potrzebe poznania i zbadania sposobu postrzegania islamu i muzut-
manéw w polskim systemie edukacji. Efektem pracy jest wielostronny obraz obecnosci
oraz postrzegania muzulmanoéw i islamu w dwoch kluczowych elementach systemu: (kto)
przyszli nauczyciele i wyktadowcy akademiccy oraz (co) tresci podrecznikéw i programéw
nauczania w szkotach podstawowych i $rednich.

MIASTO - czyli muzulmanie i islam a instytucje publiczne. Pakiet dziatan ,Miasto” jest
odpowiedzig na problem braku doswiadczenia wsrdd pracownikéw polskich instytucji
publicznych w kontakcie z muzulmanami. Projekt konfrontuje réwniez uproszczone
i stereotypowe narracje powtarzane nagminnie w dyskursie politycznym.

MEDIA 1 PRAWO - analiza obrazu islamu, monitorowanie i dokumentowanie islamo-
fobii. Pakiet dzialan ,Media i prawo” jest odpowiedzig na problem brakujgcych danych
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w zakresie dyskurséw na temat islamu i jego wyznawcédw w Polsce oraz dokladnego
obrazu przestepczosci motywowanej nienawiscig. Inng sferg, w ktdrej islamofobia ma
bardzo negatywne skutki dla spoteczenstwa i muzulmanéw, s3 media. Zgodny ze stan-
dardami metodologicznymi monitoring przekazéw medialnych pod kgtem islamofobii
pozwoli zbada¢ medialny obraz i mape potencjalnych postaw spotecznych, stereotypéw,
ktoére sa widoczne w Polsce. To z kolei umozliwi zainicjowanie procesu zmiany spotecz-
nej w kierunku wlgczenia pozytywnych narracji o grupach zagrozonych wykluczeniem.

SPOLECZENSTWO - upowszechnianie wiedzy i kampanie spoleczne. Celem dzia-
fann w ramach tego pakietu jest podniesienie wiedzy polskiego spoteczeristwa (gléwnie
internautéw) na temat islamu i islamofobii, a takze zapewnienie kontrnarracji o islamie
i muzutmanach.

Partnerzy projektu

Szkola Gléwna Handlowa w Warszawie (SGH; lider) - innowacyjna uczelnia ekono-
miczna, rozwijajgca twdrczy potencjal intelektualny i ksztalcgca lideréw w odpowie-
dzi na wyzwania przyszto$ci. Jest znaczgcym osrodkiem badan naukowych, nowych idei
i inicjatyw kreowanych przez wspolnote akademicka, absolwentéw, a takze przedstawi-
cieli biznesu, organizacji spotecznych i administracji publicznej. SGH, bedac niezalezng
i wrazliwg spolecznie uczelnig, ksztaltuje obywatelskie oraz etyczne postawy poprzez
swoja dziatalnos$¢ dydaktyczng, badawczg i opiniotwdrczg.

W projekcie zesp6t SGH odpowiada za koordynacje, prace naukowo-badawcze (ana-
liza podrecznikdw szkolnych, analiza postaw nauczycieli z APS, analiza postaw stuzb
mundurowych z IBiRM) oraz przygotowanie materiatéw edukacyjnych dla nauczycieli.

Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie (APS) - naj-
starsza uczelnia pedagogiczna w Polsce. Od samego poczatku swojego stuletniego ist-
nienia jest liderem w innowacji edukacyjnej i wdrazaniu $wiatowych rozwigzan na rzecz
inkluzji spotecznej, edukacji i wsparcia. Akronim APS odzwierciedla nasze najwazniejsze
wartosci i misje uczelni pod hastami: Akceptacja, Partycypacja, Solidarnoé¢ Spoleczna.
Specjalisci z APS prowadza badania spoteczne w dyscyplinach: pedagogika, socjologia,
psychologia, sztuki plastyczne, filozofia. Ksztalcimy kadry przysztosci w zawodach zaufa-
nia publicznego.

W projekcie zespét w APS odpowiada za koordynacje badan w sektorze edukacji,
tj. pos$rod nauczycieli szkolnych, akademickich i przyszlych nauczycieli studiujgcych
na wydziatach pedagogicznych, jak réwniez za przygotowanie wydarzeri o charakterze
szkoleniowym: dwoch miedzynarodowych szkét letnich Katedry UNESCO i 20 salonéw
jezykowych zorientowanych na poszerzenie wiedzy o kulturze i religii krajow muzul-
marnskich.
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Fundacja Kobiety Wedrowne (KW) - zalozona w 2018 roku jako kontynuacja wspélnych
dziatan nieformalnej grupy kobiet z Polski i przymusowych imigrantek mieszkajacych
w Tréjmiescie. Celem fundacji jest ssmopomoc i samoorganizacja kobiet migrujacychiich
rodzin poprzez wspieranie udzialu imigrantek(-6w) i uchodzczyni(-éw) w zyciu publicz-
nym, ekonomicznym i kulturalnym.

W projekcie zesp6t Fundacji Kobiety Wedrowne we wspdtpracy z Salam Lab odpo-
wiada za badania i dzialania edukacyjne, ktérych efektem bedzie stworzenie bazy wie-
dzy na temat muzulmandéw w Polsce, prowadzenie kampanii spotecznych oraz realizacja
warsztatow edukacyjnych i integracyjnych dla pracownikéw samorzgdowych i mieszkan-
céw lokalnych spoteczno$ciach.

Instytut Bezpieczenistwa i Rozwoju Miedzynarodowego (IBRiM) - organizacja poza-
rzagdowa zajmujaca sie analizami i badaniami na temat spraw miedzynarodowych, sku-
piajgca sie na wzajemnych powigzaniach miedzy bezpieczeristwem miedzynarodowym,
konfliktami i rozwojem. Instytut opracowuje innowacyjne i praktyczne rekomendacje
na podstawie bogatego doswiadczenia wspolpracujgcych z nim ekspertek i ekspertéw.

W projekcie Instytut odpowiada za opracowanie raportu dotyczgcego postrzegania
muzulmanéw wsrdd przedstawicieli stuzb mundurowych, stworzenie muzulmanskiej
mapy Polski, przeprowadzanie warsztatéow dla przedstawicielek i przedstawicieli stuzb
mundurowych oraz przeprowadzenie warsztatow dla muzulmanek i muzutmanow
na temat aktywnego obywatelstwa.

Instytut Dyskursu i Dialogu (INDID) - fundacja, ktéra postawita sobie ambitny cel -
naprawe debaty publicznej w Polsce i sprawienie, aby pluralizm, rzetelnos$¢ i etyczne
podejscie gérowaly w komunikacji masowej nad ,plemiennoscig”, fake newsami czy
hejtem. Za jedng z najwiekszych stabo$ci wspolczesnej demokracji (nie tylko w Polsce)
uznaje brak prawdziwego dialogu na wazne i trudne spolecznie tematy oraz otwartosci
na odmienne perspektywy.

W projekcie zespdt INDID odpowiada za publikacje regularnych raportéw z monito-
ringu przekazéw medialnych nt. islamu i muzulmanéw w Polsce i na $wiecie. Zostanie
opublikowany takze raport z badan akt sagdowych w zakresie orzecznictwa w sprawach
o mowe nienawi$ci wobec muzulmanoéw. Kluczowym dziatlaniem promocyjnym bedzie
stworzenie mapy muzulmariskiej i szeroka publicystyka nt. islamu i funkcjonowania oséb
go wyznajacych w Polsce.

Partnerzy stowarzyszeni

Salam Lab (Laboratorium Pokoju) - organizacja dzialajgca od 2016 roku na rzecz budo-
wania roéwnego spoteczeristwa obywatelskiego oraz poszukiwania nowych rozwigzan
systemowych w zakresie polityki edukacyjnej, spolecznej i migracyjnej. Priorytetem sto-
warzyszenia jest budowanie mostéw oraz pokazywanie, ze $wiat nie jest czarno-bialy.
Prowadzi dzialania medialne, edukacyjne i pomocowe.
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W projekcie zesp6t Salam Lab odpowiada za dzialania edukacyjne: organizacje warsz-
tatdw, szkolen i lekcji dla ponad 1,5 tys. oséb. Realizuje takze kampanie medialng pole-
gajaca na publikacji tekstow i infografik, w ktdérych glos jest przekazany muzulmanom,
muzulmankom lub osobom zwigzanym z islamem w Polsce. Salam Lab obstuguje Centrum
Monitorowania i Dokumentacji Islamofobii, a takze tworzy Muzulmariskg Mape Polski.

Unia Metropolii Polskich im. Pawla Adamowicza - organizacja samorzgdowa, w kt6-
rej wspdldzialajg przedstawicielki i przedstawiciele 12 miast: Biategostoku, Bydgoszczy,
Gdanska, Katowic, Krakowa, Lublina, Lodzi, Poznania, Rzeszowa, Szczecina, Warszawy
i Wroclawia. Dziala od blisko 30 lat na rzecz rozwoju samorzgdnosci i spoteczenistwa
obywatelskiego.

W projekcie Unia Metropolii Polskich odpowiada za organizacje szkoleni dla pracow-
niczek i pracownikéw samorzadowych oraz przedstawicielek i przedstawicieli mniejszo-
$ci muzutmarnskie;.

Rada Ekspertéw

Rada Ekspertéw przy projekcie EMPATHY monitoruje jako$¢ rezultatéw projektu, zapew-
niajac réwnowage miedzy réznymi perspektywami, doswiadczeniami i rozumieniem
islamofobii. Wraz z Zespolem zarzgdzajgcym projektem ocenia i zatwierdza wszystkie
rezultaty wytworzone w ramach projektu: ocenia ich uzyteczno$¢ dla grup docelowych
i interesariuszy oraz ewaluuje dziatania upowszechniajgce.



Trudno przeceni¢ wptyw podrecznikdéw szkolnych i zawartych w nich tresci na ksztattowanie obrazu
Swiata oraz postaw dzieci i mtodziezy. W zatozeniu podreczniki odzwierciedlajg rowniez podstawy
programowe ustalone przez odpowiednie organy. Z tego powodu te wiasnie srodki dydaktyczne
stanowig wdzieczny obiekt analiz. [...] Nie bylo jednak do tej pory na rynku polskim przekrojowego
opracowania poswieconego obrazowi islamu i muzutmanéw w podrecznikach szkolnych. Luke te
w sposob kompleksowy wypetnia [...] publikacja autorstwa Katarzyny Gorak-Sosnowskiej, Joanny
Modrzejewskiej-Lesniewskiej oraz Aleksandry Totczyk.

Z recenzji dr hab. Marty Wozniak-Bobiriskiej, prof. UL

Ze wzgledu na coraz silniejszg globalizacje oraz zwigkszong migracje z obszarow MENA oraz Azji
Srodkowej polska miodziez coraz czeéciej bedzie spotykaé sie z osobami pochodzacymi z kregu kultury
islamskiej i warto, aby byla wyposazona w wiedze, ktéra utatwi jej zrozumienie kluczowych kwestii
natury kulturowej i religijnej Swiata islamskiego. [...] Uwazam opublikowanie tej pracy za niezwykle
istotne dla badaczy tematyki, socjologéw, nauczycieli oraz wydawcow.

Z recenzji dr. hab. Daniela Bockowskiego
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